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قال العلامة " ابن خمدون" عند انتيائو من كتابة المقدمة و أنا 
معترف بالعجز في المضاد في  ،من بعدىا موقن بالقصور

مثل ىا القضاء. راغب من أىل البيضاء والمعارف المتسعة 
فالبضاعة  ،القضاء، النظر بعين الانتقاد لا بعين الارتضاء

والحسنى من بالموم منجاة  والاعتراف بين أىل العمم مزجاة 
والله أسأل أن يجعل أعمالنا خالصة لوجية  ،خوة مرتجاةالإ

 حسبي الله ونعم الوكيل. والكريم وى
 

 
 

 

 



 

 خاص: إهداء
بنا  إلا نالن يتجاوز  مى غيرنا، لكن سيأتي اليوم الذيالموت ع نافي كل مرة يتجاوز 

الكممات تتناحر فيما بينيا كي تحط رسالة ولله ىا ىي الله  أمرن الروح من .. ولأ..
الذي ودعانا وصعدت  سميمان مودعشكر وعرفان لأستاذنا رحمة الله عميو الدكتور 

باقية معنا فمولا توجييو ونصحو إرشاده  رب العباد لكن عممو أثره وجيوده إلىروحو 
أخر الطريق  إلىأن نخط ىذا الإىداء في ىذه المحظة متجيين بو  إلىلنا لما وصمنا 

 ..... طريق النجاح.

رحمك الله وأسكنك أبت غير ذلك  كم تمنينا أن تكون معانا اليوم لكن مشيئة الله 
 فسيح جناتو لن ننساك أبدا.

كذلك نسأل الرحمة والمغفرة لأستاتذنا الفاضل الذي ودعنا ىو الآخر ىذا العام  
 رحمو الله عيسى قيزةالأستاذ 

  



 الشكر والتقدير:                              

في مثل ىذه  بحثلالله وحده الذي يسر لنا السبل للإتمام ىذا  اخير أو  لاو أكر شال
المحظات يتوقف اليراع ليفكر قبل أن يحط الحروف ليجمعيا في كممات... تتبعثر 

 الأحرف وعبثا نحاول تجميعيا في سطور.

اة الجامعية من وقفة نعود إلى أعوام قضيناىا مع لا بد في ىذه المرحمة من الحي
أساتذتنا الكرام الذين قدموا لنا الكثير باذلين بذلك جيود كبيرة في بناء جيل الغد 

 لتبعث الأمة من جديد.

 آيات الشكر والامتنان والتقدير والمحبة. ىسمأعمينا أن نقدم ليم  وجبلذا 

 إلى الذين حمموا قدس رسالة في الحياة.

 الذين ميدوا لنا طريق العمم والمعرفة. إلى

 جميع أساتذتنا الأفاضل. ىإل

عمينا في ىذه  تولى الإشراف الذي  اسماعيل خنطوطكما نتقدم بالشكر إلى الأستاذ 
الفترة القصيرة والصعبة والذي لم يبخل عمينا، بعد وفاة أستاذنا سميمان مودع رحمو 

 الله.
جنة المناقشة عمى تفضميم وقبوليم مناقشة ىذه كما نتقدم بالشكر الجزيل لأعضاء ل

 الدراسة.

 لذلك الشكر الجزيل لكل من ساعدنا في إتمام ىذا العمل.

 
 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 مقدمـــــــة
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بو مف  الفضؿ  ناأولوالشكر لو عمى مف  لله حمدا يوافي ما تزايد مف النعـالحمد        
عمى نفسو، وأسالو المطؼ والإعانة في جمع  ىثنأىو كما و  لا أحصي ثناء عميووالكرـ 

 أما بعد6 محمد وعمى الو وصحبو عمى سيدناالله  ىالأحواؿ وصم

 إلىمرحمة مف مراحؿ السنوات التطورية التي تبدأ مف مرحمة الوضع وتستمر الطفولة    
ينشأ ويتطور  و بشرى، حيث ينموحتمية يمر بيا كؿ مولود غاية مرحمة البموغ، وىي مرحمة 

، وفي توودينيا في أسر  جتماعيااو  ،وعقميا ونفسيا ،وحسيا وحركيا ايولوجيز وفيفييا جسميا 
 الذي يعيش فيو. جتماعيالامحيطو 

وتعد دراسة التحصيؿ المغوي لمطفؿ في الفترات الأولى مف حياتو ضرورة لا يمكف     
وسموكو  خصية المستقبمية لديو وترسـ سماتالش أسس بناءيتـ  يامف خلالتجاوزىا، لأف 

لكف الطفؿ في ىذه  ،عقميةو ميارات وممكات معرفية ويكتسب فييا ، ويتحدد مساره التعميمي
 وتأثيرىاوجب الكشؼ عنيا نظرا لأىميتيا المراحؿ تواجيو مجموعة مف العراقيؿ والصعوبات 

ي يبقى مشكؿ عويص عند التلاميذ ذنسياف الؿ اليومف بيف ىذه العراق ،في التحصيؿ المغوي
في كيفية استرجاع المعمومات والخبرات التي يتـ حفظيا في الذاكرة خاصة وقت الفروض 

المتبعة في تخزيف المعمومات  تلاستراتيجيااو فشؿ الطرؽ  إلى أحياناويعود ىذا ، والاختبارات
لمشكمة والخروج بنتائج وليذا وجب وضع حموؿ لتفادى ىذه ا، الصورة السمبية لمحفظ  وأحيانا

 مرضية وجيدة.

عد انخفاض التحصيؿ الدراسي لدى التلاميذ مف المشكلات التي عانت منيا دوؿ كثيرة ي    
ورغـ أف العديد مف الدوؿ المتقدمة قد ، في العالـ، سواء أكانت المتقدمة منيا أـ النامية 

واستطاعت أف تضع يدىا عمى مكمف الخطر، تنبيت إلى ىذه المشكمة منذ وقت مبكر، 
 ممت عمى زيادة التحصيؿ المغوي لدى وتوصمت إلى معالجة الأسباب المؤدية إلييا، وع

وجد أعداد كبيرة مف التلاميذ مف ذوي تالتلاميذ في مختمؼ المراحؿ الدراسية إلا أنو مازالت 
 التحصيؿ المتدني في كثير مف دوؿ العالـ وبنسب متفاوتة.
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 ويعد التحصيؿ المغوي لمطفؿ في المراحؿ الأولى مف حياتو ضرورة لا يمكف تجاوزىا    
فيي أىـ فترات التطور في حياتو كميا، حيث أنو يتـ مف خلاؿ غرس أسس الشخصية 

ففييا توضع الدعائـ  وئ؛ لأنيا مرحمة بناالمستقبمية لديو، فيي أخطر مراحؿ عمر الإنساف
ت سموكو، فعممية التحصيؿ كما ليا إيجابيات ليا سمبيات الأساسية لشخصيتو وترسـ سما

فنجد إشكالية النسياف لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية تتكرر وبكثرة فيو مف أىـ  ،تؤثر فييا
فالنسياف ىو العممية  ،الصعوبات والعراقيؿ التي تواجييـ وتؤثر عمى تحصيميـ المغوي

داف الكمي أو الجزئي، الدائـ أو المؤقت لبعض العكسية لمتذكر والاستدعاء وتتمثؿ في الفق
حيث أنيا  ص،بأىمية والتعامؿ معيا بحر  وليذا وجب النظر إليو ،المعمومات أو الخبرات

تشكؿ صعوبة كبيرة في التذكر وبالتالي يصبح تفكير المتعمـ محدود لمغاية فالذاكرة شرط 
النسيان وأثره  : ػػػػالموسوـ بالدراسة  ومف ىنا تبمور عنواف سي لمحياة النفسية والعممية ، أسا

  . الابتدائيةلة حفي التحصيل اللغوي لدى التلاميذ في المر 

ما هو أثر النسيان في التحصيل اللغوي عميو جاءت إشكالية البحث المتمثمة في6  وبناء    
ليا وخصصنا في ذلؾ تلاميذ سنة ثانية ابتدائي والتي نطرح مف خلا لدى تلاميذ الابتدائي؟

 نيا والمتمثمة في6عمجموعة مف الأسئمة التي يتـ نقاشيا وفؾ الغموض 

 ما ىي أنواع النسياف؟-

 ماىي الأسباب والعوامؿ المؤثرة فيو؟-

 ىؿ ىناؾ جدلية بيف الذاكرة والنسياف؟-

 النظريات المفسرة لمنسياف؟ ما-

 أنواع التحصيؿ المغوي؟ما -

 لدى تلاميذ الابتدائي؟ أسباب ضعؼ التحصيؿ المغوي ما -
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 الكيفيات والمصادر المتعمقة بو؟ ما-

 خصائص التلاميذ الابتدائي؟ ما-

 طرؽ علاج النساف وضعؼ التحصيؿ المغوي؟ ما-

مقدمة ومدخؿ و ة محؿ البحث احتوت الدراسة عمى ولموقوؼ عمى ىذه الإشكالي       
 فصميف الأوؿ نظري والثاني تطبيقي وخاتمة.

 ذاتية6أخرى  ليذه الظاىرة كاف لعدة أسباب موضوعية وومعالجتنا 

 أسباب موضوعية: وتمثلت في:

معرفة أسباب النسياف في المراحؿ الأولى لممتعمـ، ومحاولة وضع طرؽ واستراتيجيات -
 لحميا.

 مدى تأثير النسياف في التحصيؿ المغوي.معرفة  -

 ىذه الظاىرة. فيـالرغبة في -

 6 وتمثمت في6أسباب ذاتية

 إضافة دراسة جديدة في ىذا المجاؿ.-

 ع مع مجاؿ الدراسة.ضو و توافؽ الم-

 معرفة تأثير النسياف عمى المتعمميف، وطريقة اكتسابيـ لممعارؼ والخبرات.-

 الكشؼ عف واقع التعميـ في الجزائر.-
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الدراسة النظري والميداني  يإلى تحقيقيا مف خلاؿ شقلكؿ بحث عممي أىداؼ محددة يسعى 
 أو التطبيقي وأىداؼ ىذه الدراسة ىي6

 التعرؼ إلى العوامؿ المرتبطة بالنسياف وأىـ النظريات التي فسرتو.-

 التعرؼ كذلؾ عمى خطورة النسياف في الحصيمة المغوية عند تلاميذ الابتدائي.-

 ية وأنواعيا.التعرؼ عمى التحصيؿ أو الحصيمة المغو -

 التعرؼ عمى واقع التعميـ في بمدنا الجزائر وخصائص نمو تلاميذه.-

 التعرؼ عمى أىـ الطرؽ والاستراتيجيات التي يمكف استخداميا لعلاج ظاىرة النسياف.-

دراسة الصعوبات والمشاكؿ التي تواجو تلاميذ المرحمة الابتدائية، مف الأمور الأساسية     
، ومدى انتشارىا في أوساط التعميـ، ياى العممية التربوية إلى الكشؼ عنوالميمة، والتي تسع

ث تأثيرىا ومف المواضيع اليامة والتي أثارت اىتماـ الباحثيف والمختصيف لأىميتيا مف حي
لكشؼ عنيا في المراحؿ في التحصيؿ المغوي لممتعمميف، وىي ظاىرة النسياف ليذا وجب ا

ولى لأنيا ضرورية وفييا يتـ تكويف المتعمـ وبناء شخصيتو، وليذا نجد عامؿ العمرية الأ
النسياف عاملا يشكؿ خطرا عمى نفسية المتعمـ ومردوده المغوي وفي كيفية استرجاع 

لخبرات التي يتـ حفظيا في الذاكرة، وخاصة وقت تأدية الفروض والاختبارات، المعمومات وا
ويعود ىذا الفشؿ أحيانا إلى الطرؽ والاستراتيجيات المتبعة في تخزيف المعمومات، وأحيانا " 

 الصورة السالبة لمحفظ " كما يعرفو عبد الخالؽ أحمد.

فييا مف أجؿ مساعدة التلاميذ  ليذا وجب عمينا دراسة تمؾ المشكمة ومحاولة التعمؽ   
لمحاولة تخطييا وتفادييا، والمساىمة في الكشؼ عف العوامؿ التي تقؼ وراء ضعؼ 

 التحصيؿ المغوي.
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 الدراسة الأولى:-

وجد الذي س" و يانىي دراسة " اينغمف أوائؿ الدراسات التي تناولت موضوع النسياف       
كمية النسياف تكوف أوؿ  أكبر إذ أف ،النسياف يكوف سريعا بعد التعمـ مباشرة في دراستو أف

وأجريت العديد مف  ،تسع ساعات بعد تخزيف المعمومات وتحديدىا في الساعة الأولى
وكمما ،  س" و يا" اينغنالدراسات فيما بعد وكانت نتائجيا متعمقة بالنتائج التي توصؿ إلييا "

كثر عرضة لمنسياف وذلؾ ما لـ تتدخؿ أكانت المعمومة أو الخبرة زاد طوؿ الفترة الزمنية 
ولا يحدث النسياف بطريقة فجائية ولا يتـ بطريقة تنازلية متسمسمة  ،كرار مثلاالتعوامؿ أخرى ك

عالـ النفس  " س" و يا" اينغنبؿ يسير تبعا لمنحنى خاص يدعى منحنى النسياف وحاوؿ "
" ىو المفيوـ المستخدـ لمدلالة "، النسياف  مفيوـ الألماني في مطمع القرف عشريف أف يحدد 

 دوىو فقد التذكر أو عدـ إمكانية استرجاع المعمومة عن ،عف الفشؿ لاستدعاء المعمومات
 الحاجة إلييا.

لذي تناوؿ أسباب تدنى مستوى التربوي امف خلاؿ اطلاع الباحث عمى الأدب      
معرفة التي ركزت عمى  6002ؿ ىي دراسات قاـ بيا العجي ذتلاميال دىالمغوي لالتحصيؿ 

مف مرحمة الأسباب التي أدت إلى تدني مستوى الكتابة والقراءة لدى تلاميذ الشؽ الثاني 
إلى تدني مستوى التلاميذ مف  والتعرؼ إلى الأسباب الأكثر حدة التي أدت ،التعميـ الابتدائي

نظر معممي وموجيي المغة العربية  المعمميف والتعرؼ عمى اختلاؼ وجيات نظر  وجية
 ينةوتكونت ع، ي إلى تدني مستوى القراءة والكتابة لدى التلاميذ ذوفي الأسباب التي تأ

بناء استبانة بصورتيا ب ( موجيا ولقد قاـ الباحث44مما ومعممة و)مع (431)  الدراسة مف
وقد توصؿ البحث إلى عدة نتائج أىميا ، ( مجالات 40) ( فقرة موزعة عمى43النيائية )

مف  لشؽ الثاني مف مرحمة التعميـ الابتدائيأسباب تدنى مستوى القراءة والكتابة لدى تلاميذ ا6
 6تيكالآوجية نظر معممي المغة العربية ىي 

 . ؽ الأوؿ في مرحمة التعميـ الابتدائي_ التأسيس الضعيؼ لمتمميذ في الش
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 اىتماـ أولياء الأمور بتنمية ميارة القراءة والكتابة لدى التلاميذ._ عدـ 

 _ نظاـ الترحيؿ المتبع في الصفوؼ الثلاثة الأولى. 

 _ضعؼ دور الأسرة في التعاوف مع المدرسة.

 ._  ندرة وجود المكتبات المدرسية 

 إف أىـ الأسباب تدنى مستوى القراءة والكتابة لدى أبنائيـ6

المادية والمعنوية المقدمة لممعمميف مما أدى إلى التقميؿ مف فعاليتيـ  _ قمة المحفزات
 التدريسية .

 _ التأسيس الضعيؼ لمتمميذ مف الشؽ الأوؿ مف مرحمة التعميـ.

 6الدراسة الثانية-

( دراسة بيدؼ بياف الأسباب الحقيقة لضعؼ الكتابة في المغة 6002طبؽ بركات )    
الطمبة والمعمميف والمشرفيف التربوييف ، وبناء نموذج علاجي وجية نظر مف العربية 

وتقويمو، ولقد تكونت عينة الدراسة مف شقيف6 العينة الأولى وتتمثؿ في عينة الدراسة 
قسـ اختيار أفرادىا باستخداـ الأسموب  ،لب وطالبةا( ط4600الشخصية وتألفت مف )
يـ في القضايا النحو والصرؼ التي صفوؼ وذلؾ لتشخيص أدائالالعشوائي عف طريؽ قوائـ 

 قع فييا الطمبة.يتؤثر في الإملاء ، ومعرفة الأخطاء الكتابية التي 

( طالبا وطالبة وتتمثؿ الطمبة العشرة 620 عينة الدراسة المقصودة وتكونت مف )والعينة الثانية
بة الأكثر إعداد أسئمة لمقابمة الطم( وقد قاـ بمف الإناث 40مف ذكور و 40الأكثر ضعفا )

وأسئمة لمقابمة مشرفي يف يقوموف بتدريسيـ، ذضعفا وأسئمة لمقابمة معممي المغة العربية ال
ار ببناء اخت و، تعميمي علاجي لمطمبة الأكثر ضعفابناء برنامج وكذلؾ المغة العربية، 

ولقد أظيرت نتائج الدراسة  ،تقويمي لمبرنامج التعميمي العلاجي لمطمبة الأكثر ضعفا لكؿ



 مقدمة
 

 ز 

ما مف أ %64والأسرة ونسبتيا  %21.1أسباب ضعؼ الكتابة مف وجية نظر الطمبة ونسبتو 
 %64.6وجية نظر المعمميف فكانت الأسباب تتركز بشكؿ رئيسي في المعمـ ونسبتو 

 .%41و والتأسيس ونسبت

 الدراسة الثالثة:-

حوؿ مشكمة الضعؼ الإملائي  4540قاضي ومف بيف ىذه الدراسات ما قامت بو ال     
مة وقد تكونت العينة مف وعلاجيا في الصؼ الرابع الابتدائي في مدارس البنات بمكة المكر 

وىو عبارة عف قطعة مختارة طبقت  ،طالبة، وقامت الباحثة بتطبيؽ النص الإملائي( 62)
وأشارت ،الضابطة حيث توصمت إلى نتائج بعد تصحيح الأوراؽ  التجريبية المجموعتيفعمى 

نتائج الدراسة إلى أف مف أكثر الميارات الإملائية التي أخطأت التمميذات في كتابتيا وكانت 
ؼ التمميذات يعود بالدرجة الأولى ختلاانتائج الاستفتاء الموزعة عمى أربع عشر مدرسة أف 

 .شرح قواعد الإملاءإلى طريقة التدريس الشائعة، وقمة 

 الدراسة الرابعة: -

( إلى الكشؼ عف أسباب ظاىرة الضعؼ المغوي عند طمبة 4554دراسة خضير ) تىدف 
( 203كما يراىا معممو المغة العربية، حيث تكونت عينة الدراسة مف ) ،مة الأساسيةالمرح

وقد استخدـ  ،اختيارىـ بطريقة عشوائية تـ( معممة 412( معممة و)411معمما ومعممة منيـ )
ىذه الدراسة استبانة موزعة عمى أربعة مجالات ىي عناصر المنياج والمتعمـ في  الباحث 

عرضيا وجرى التأكد مف صدقيا بة العربية، عمـ والمعمـ وطرؽ تدريس و مناىج المغتال جوو 
عادة الاختب( محكميف، 40عمى )  test_restestار أما الثبات بطريقتي الاختيار وا 

عمى عشرة  للاتساؽ الداخمي وقد أظيرت النتائج الآتيةcrobakhahpha  6وكرونياخ 
أسباب لظاىرة الضعؼ المغوي، كما يراىا المعمموف ىي6 الازدواجية المغوية والانشغاؿ 
بمتابعة وسائؿ الإعلاـ وقمة اىتماـ بعض الأسر بالمتعمميف، وبطء لاستعداد العاـ لمدراسة، 



 مقدمة
 

 ح 

دـ التزاـ معممي المواد الأخرى بالفصحى وانخفاض دخؿ الأسرة، وتدني المستوى الثقافي وع
ولوجية رسة، وعدـ استخداـ الأجيزة التكنلموالديف، عدـ توفر أجيزة التميفزيوف والفيديو في المد

 في تدرس المغة العربية.

 تعليق على الدراسات:

مف خلاؿ عرض الدراسات السابقة أف ىذه الدراسات قد تعددت واختمفت  يتضح
يا واختلاؼ تباختلاؼ الأىداؼ التي سعت إلى تحقيقيا، واختلاؼ القطاعات التي تناول

 البيئات التي تمت فييا ومف خلاؿ مراجعة ىذه الدراسات نجد ما يمي6

التحصيؿ في فروع المغة  أغمب الدراسات ىدفت إلى البحث عف أسباب تدني المستوى -4
دراسة بركات ، وأما تناوؿ الضعؼ القرائي  االعربة فمنيا مف تناوؿ الضعؼ المغوي ومنيا م

بحث في أسباب تدنى القراءة والكتابة معا ال وىناؾ درستاف تناولتاتناولت ضعؼ الكتابة ف
اب تدني المغة ىدفت إلى البحث عف أسب، أما الدراسة الحالية فقد وىما دراسة " العجيؿ" 

 العربية بشكؿ عاـ. 

مثؿ دراسة  الابتدائيةالعمرية  المرحمةالتلاميذ في  عمىأجريت  يأغمب الدراسات الت -6
 ولى في المرحمة الأساسية.الصفوؼ الثلاثة الأ ذىتمت بتلاميإ دراسة "العجيؿ" ،"بركات" و 

عف أسباب تدنى مستوى التحصيؿ مف وجية نظر المعمميف  بحثتغمب الدراسات أ -2
 ختمفت وسائؿ الاحصائية المستخدمة.إبحيث 

في مادة المغة  سباب تدني مستوى التحصيؿأتناولت نيا تمتاز  الدراسات السابقة بأ -1
 ولى.بية لدى تلاميذ الصفوؼ الثلاث الأالعر 

 

 



 مقدمة
 

 ط 

وىذا الاختيار  ،يعتبر اختيار المنيج مف الخطوات الأساسية في أي دراسة أو بحث     
و مجموعة أنعمى  »وعميو يمكف تعريؼ المنيج 6 يعطي مصداقية لمنتائج المتوصؿ إلييا 

أدوات استقصائية تستعمؿ في استرجاع المعمومات مف مصادرىا الأصمية والثانوية البشرية 
 1.«تنظـ بشكؿ مترابط ومنسؽ لكي تفسر وتشرح وتحمؿ وعمييا ،فكريةوالمادية البيئية وال

 التحكـ في الأفكار والمعمومات  ؿفتأطير البحث العممي ضمف منيج منطقي سميـ، يسي   
وجب استخداـ المنيج ، لذلؾ الدراسة المختارة بنا كؿ التبايف والتناقض، لطبيعة ويجن

أنواع المناىج انتشارا في دراسة الظواىر النفسية عد مف أكثر يالوصفي التحميمي الذي 
ة استقراء لجزيئات يوالاجتماعية والتربوية، وسمي كذلؾ نسبة إلى كممة الوصؼ وىي6 عمم

عمؿ تقريري يمجأ فيو الباحث إلى وصؼ »الظاىرة، أما المنيج الوصفي في حد ذاتو ىو 
ت أو كما ىي موجودة في دكما وج الظواىر الاجتماعية والنفسية والسياسية والإعلامية...،

نما يتعدى ذلؾ إلى التفسير  ،الواقع بعد عزليا، ولا يتوقؼ عمؿ الباحث عند الوصؼ وا 
 .2«والتحميؿ

ج فيو يقوـ بوصؼ موضوع راستنا يتطمب ىذا النوع مف المنيوعميو فاف موضوع د   
 -أعداد–جؿ الوقوؼ عمى تفاصيميا وأجزائيا لمتعبير عنيا بطريقة كمية أالدراسة مف 

وبطريقة كيفية مف خلاؿ وصؼ الظاىرة وبموغ اليدؼ المسطر ومنو المنيج الوصفي ىو 
 الأنسب لتناوؿ ىذا الموضوع.

 

 

                                                           

     4ط عزيمة سلامة خاطر6 المناىج مفيوميا، أسسيا، تنظيميا وتقويميا وتطويرىا، الجامعة المفتوحة ليبيا، طرابمس1- 
  .652، ص6004

 4طعة الإشعاع الفنية، الاسكندرية، براد ميرفت عمي خفاجة6 أسس ومبادئ البحث العممي، مطبفاطمة عوض ينظر6 - 2
 .43، ص 6006



 مقدمة
 

 ي 

نب الجككؿ بحث عممي يجد الباحث أو الطالب بعض الصعوبات والعراقيؿ سواء في ا    
وفي موضوع دراستنا واجيتنا بعض الصعوبات التي  ،لجانب الميدانياالنظري أو في 
 نمخصيا فيما يمي6

 ا الموضوع وصعوبة ضبطيا في خطة عمؿ.ذة في ىيمم_ تشعب المادة الع

 _ وفاة الأستاذ المشرؼ رحمة الله عميو الدكتور سميماف مودع.

 إلى تأخر العمؿ بالأخص الجانب التطبيقي. _ تأخر الإدارة في وضع أستاذ أخر مما أدى

ولسنا نزعـ أننا ننظر إلى بحثنا ىذا بعيف الرضا التاـ أو ندعي فيو الكماؿ والكماؿ لله       
ف أصبنا د اجتيدنا وحاولنا بموغ الصواب فإولكف حسبنا أننا ق، ورسمو  لأنبيائو والعظمةوحده 

في توجيينا أستاذنا وما يعيننا عمى ذلؾ يكوف أخطأنا ف ا  و ، فالفضؿ لله تعالى وحده 
 .تصحيحا وتصويبا فعذرنا أننا قصدنا الخير

كؿ مف يطمع عميو والله نسأؿ أف يجعؿ عممنا ىذا خالصا لوجيو الكريـ وأف ينفع بو     
 وصمى الله وسمـ عمى سيدنا محمد وعمى ألو وصحبو.
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المفاىيـ والمصطمحات العممية وضبط مفردات العنواف أمر لا بد منو يعتبر تحديد         
 في كؿ بحث عممي، وذلؾ مف أجؿ إدراؾ المعاني والأفكار التي يريد الباحث أف يبحث فييا

إف أردت  »وفي ىذا المقاـ نذكر الحكمة الشييرة لفولتير ، ولأىمية التعريؼ بالمصطمحات  
ف المصطمح أو المفيوـ ىو وسيمة ، وذلؾ لأ 1«المصطمحات يدأف تتحدث معي فعميؾ تحد

رمزية يستعيف بيا الإنساف لمتعبير عف المعاني والأفكار المختمفة بغية توصيميا لغيره مف 
وتعد المفاىيـ مف الصفات المجردة التي تشترؾ فييا الأشياء والوقائع والحوادث دوف  ،الناس

، وسنتناوؿ فيما يأتي أىـ المفاىيـ 2اأو حادثة بعينيا أو أشياء بذاتي ةتعني واقع أف
 والمصطمحات الواردة في البحث:

 :تعريف النسيان/1

يعتبر النسياف ظاىرة نفسية شائعة أو خبرة عامة يشترؾ فييا الناس جميعا، فيو       
الصورة السالبة لمحفظ، فالتذكر والنسياف وجياف مختمفاف لعممة واحدة، وقد عرؼ النسياف بػػػ: 

 .3«وىو خلاؼ الذكر والحفظالنسياف بمعنى الترؾ »

 .4«العمؿعبارة عف السيو الحادث بعد حصوؿ  » وعرؼ كذلؾ بأنو

 .5«ذىاب الأمر المعموـ مف حافظة الإنساف، لضعؼ الذىف أو الغفمة » ىووكذلؾ    

                                                           
  1اف: المارودي والاجتماع السياسي ) دراسة سيولوجية /سياسية تحميمية (، بيت الحكمة ، بغداد طيمحمد محمد سمم- 1

 .20، ص 2001
 .155، ص 1975، 4الاجتماعي، مكتبة الأنجمو المصرية، طعبد الباسط حسف: أصوؿ البحث - 2
   ىػػ1416، 2: الجامع لأحكاـ القرآف الكريـ، دار الحديث ، القاىرة، طأبو عبد الله محمد بف أحمد الأنصاري ،القرطبي - 3
 .376، ص 1ج

  فخر الديف: التفسير الكبير ومفاتيح الغيب، دار الفكر لمطباعة والنشر والتوزيع، لبناف ، بيروت محمد  ،الرازي - 4
 .50، ص 3، ج2ـ، ـ 1994ىػػػػ 1414

 .475،ص1،ج1محمد الطاىر بف عاشور: التحرير والتنوير، دار سحنوف لمنشر والتوزيع، ـ- 5
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لكف السيو ىو الغفمة اليسيرة بحيث يتنبو بأقؿ تنبيو،  ،كما يرادؼ النسياف السيو    
 .1والنسياف زوالو بالكمية

المعمومات واسترجاع  ةالفرد أو فشمو في استعاد زومنو نستنتج أف النسياف ىو عج   
 والأفكار والخبرات التي سبؽ تعمميا وقد أثر عف العمماء مقولة " آفة العمـ النسياف".

 تعريف الأثر:/2

 الأثر لغة جاء في لساف العرب لابف منظور:

والأثر في الشيء ترؾ فيو أثرا والأثار الإعلاـ ،  ثر بعده وأنثرتو وتأثراتو تتبعت أثرهالأ »
 .2«العظمة الأثر في الأرض بحفيا أو حافرىا بيئة الإثارةوالأثيرة مف الدواب: 

الأثر لو ثلاث معاف الأوؿ: النتيجة وىو الحاصؿ مف  »أما الجرجاني فقد عرؼ الأثر:
 .3«الشيء  والثاني بمعنى العلامة والثالث بمعنى الجزء

وأثرت الحديث الأثر حصوؿ ما يدؿ عمى وجود الشيء والنتيجة »أما المناوي فقد عرفو بػػػ: 
 .4«نقمتو

 .5وجاء في المعجـ الوسيط: الأثر العلامة والأثر لمعاف السيؼ وأثره الشيء وبقيتو

                                                           
 .541ص محمد الطاىر بف عاشور: التحرير والتنوير،   - 1
، ص 1، دار بيروت لمطباعة والنشر، ج01ابف منظور أ بو الفضؿ مجاؿ الديف محمد بف منظور: لساف العرب، ـ- 2
25. 
 .22، دت، ص 1عمي الجرجاني: التعريؼ ، تحقيؽ إبراىيـ الأبياري، دار الرياف، ط- 3
 .38، ص1990، 1ىرة، طعبد الرؤوؼ بف المناوي: تحقيؽ عبد الحميد صالح حمداف، دار عالـ الكتب، القا- 4
  1عربي، دار الكتب العممية، ناشروف، محمد عمي بيضوي، لبناف ، ط–عصاـ نور الديف: المعجـ الوسيط عربي - 5

 .45، ص 2005
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أما في الاصطلاح فإف الأثر لو عدة استعمالات بحسب العمـ الذي ىو داخؿ فيو فمو في 
عمـ الحديث استعماؿ ولو في عمـ التفسير استعماؿ، ولو كذلؾ في عمـ الأصوؿ استعماؿ 

 اص أيضا.خ

 /تعريف التحصيل المغوي3

 تعريف المغة:/3-1

  لغة:-أ

 المغة كغيره مف المصطمحات لديو تعريؼ مف حيث المغة والاصطلاح:إف مصطمح       

المسف وحدىا أنيا أصوات يعبر بيا كؿ  »جاء في لساف العرب في مادة ) ؿ. غ .ة( :     
قوـ عف أغراضيـ، وىي فعمة، مف لغوت أي تكممت، أصميا لغوة، ككرة، وقمة، وثبة، كميا لا 

صميا لُغي أو بغو والياء عوض، وجمعيا لفي، مثؿ برة وبري، المحكـ أماتيا وأوات وقيؿ 
 .1«يمغوف بيا أي ينطقوفوفي الجمع لُغات ولغوف، والمغو: النطؽ، يقاؿ: ىذه لغتيـ التي 

لغوا( أي قاؿ باطلا، يقاؿ لغوت باليميف ، والمغا: –يمغوا -وجاء في الصحاح أف ) لغا   
الصوت مثؿ الوغا، ولغي بو أي ليج بو، ولغي بالشراب: أكثر منو، وألغيت الشيء أبطمتو، 

يا لُغَوي ولا والمغة أصميا لغي ولغو، والياء عوض، وجمعيا لغى، ولغات أيضا وبالنسبة إلي
 .2تقؿ لَغَويُ 

                                                           
 .214، ص 13ابف منظور: لساف العرب، ج- 1
أحمد عبد الغفور ىػػػ( : الصحاح تاج العروس وصحاح العربية، تح: 393اسماعيؿ بف حماد الجوىري الفارابي ) - 2

 .477، ص 2عطار، دار العمـ لمملاييف، بيروت، ج
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لغا )لغو( : المغة والمغات والمغوف: اختلاؼ  »أما الخميؿ فيعرفيا في معجمو قائلا: مف :

ذَا ] وقوله عز وجل:، 1«الكلاـ في معنى واحد ولغا يمغوا يعني اختلاط الكلاـ في الباطؿ وَاِ 
وا كِرَامًا وا بِالمَّغْوِ مَرُّ  . 2] مَرُّ

 ب/ اصطلاحا:

 أما في الاصطلاح فعرفت بتعاريؼ كثيرة نذكر منيا:   

حد المغة أصوات يعبر بيا كؿ قوـ عف  »: فيعرفيا ابف جني في كتابو الخصائص حيث قاؿ
 .3«أغراضيـ

المغة وسيمة لا غريزية خاصة بالإنساف يستعمميا  »أما الألسني إدوارد سابير عرفيا قائلا:
 .4«عبر رموز يؤدييا بصورة اختيارية وقصديةلإيصاؿ الأفكار والمشاعر والرغبات 

أفراد المجتمع بيف  المغة ظاىرة اجتماعية وىي مشتركة  »أما السويسري سوسير فيرى أف: 
 .5«المساني

ومنو نستنتج بأف المغة أداة لممعالجة والتفكير لدى الإنساف في كؿ ما يدور في ذىنو مف    
  فيي ظاىرة اجتماعية، ذات طابع تواصمي بتمقيف أفكار وفي ذاتو مف مشاعر واىتمامات ،

 فيي تحقؽ التفاىـ والانسجاـ بيف الأفراد في المجتمع.
                                                           

الخميؿ بف أحمد الفراىيدي: معجـ العيف، تح ميدي المخزومي إبراىيـ السامرائي، منشورات وزارة الثقافة والإعلاـ، - 1
 .449، مادة لغو، ص 4ـ، ج1984سمسمة المعجـ والفيارس، دط، 

 .72سورة الفرقاف، الآية، - 2
، ص 1، ج3ابف جني أبو الفتح عثماف: الخصائص، تح محمد عمي النجار ، الييئة المصرية العامة لمكتاب، طنظر: ي- 3

34. 
  2فرديناف دي سوسير: محاضرات في عمـ المساف العاـ، تح: عبد القادر قنني ، افريقيا الوسطى، المغرب، طينظر: - 4

 .30، ص 2008
  1992، 1عربية، المؤسسة الجامعية لمدراسات والنشر والتوزيع، لبناف، بيروت، طميشاؿ زكريا: بحوث ألسنة ينظر: - 5

 .67ص 



 قراءة في مفردات العنوان                                        مدخل
 

 17 

 تعريف التحصيل-3-2

 لغة:-أ

دُور[ِ  ] كما ورد في قولو تعالى: ؿَ مَا فِي الصُّ  1وَحُصِّ

 ـ(: 661ـ/545يد بف ربيعة العامري )إضافة إلى قوؿ لب

 .2*******إذا كشفت عند الإلو المحاصؿ وكؿ امرئ يوما سيعمـ سعيو

حصؿ الشيء حصولا: بقي وذىب ما سواه، ويقاؿ ما حصؿ في يدي  »وعرؼ أنو:      
شيء منو: ما رجع وحصؿ فلاف عمى الشيء: ادركو ونالو وحصؿ الشيء تجمع وثبت 
ويقاؿ: تحصؿ مف المنافسة لذا: استخمص والحاصؿ: ما خمص مف الفضة ونحوىا مف 

 .3«المعدف ويقاؿ: ىذا حاصؿ الماؿ باقية بعد الحساب وحاصؿ الموضوع: خلاصتوحجارة 

حصؿ لو ما أخره عف المجيء، والمحصوؿ المفاد والخلاصة  »وكذلؾ يدؿ عمى:       
 .4«والنتيجة

يحصؿ  حصؿ الشيء، »وعرؼ التحصيؿ في معجـ عمـ النفس التربوي لفاخر عاقؿ:     
اكتساب والحصوؿ حصولا وقد حصمت الشيء تحصيلا اي تجمع وثبت، ويعرؼ عمى أنو: 

 فالتحصيؿ بمعناه المغوي ىو الجمع والثبات والبقاء. .5«عمى المعارؼ والميارات

 
                                                           

 .10سورة العاديات ، الآية - 1
 .132لبيد بف ربيعة العامري: ديواف لبيد ، دار صادر ، لبناف، بيروت، دط، دت، ص - 2
  1، ج1972مطابع دار المعارؼ، مصر، ، مجمع المغة العربية: المعجـ الوسيط، وآخروف عطيةشعباف عبد العاطي - 3

 .179ص 
 .293،394، ص 2001، 2أنطوف نعمة وآخروف: المنجد في المغة العربية، المعاصرة، بيروت، ط- 4
ـ، ص 1971عربي(، دار الملاييف، لبناف، بيروت،  –فرنسي –عاقؿ: معجـ عمـ النفس التربوي ) انجميزي فاخر - 5

106. 
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 اصطلاحا: -ب

إنجاز في ميداف معيف، وخاصة في  »»عرؼ مف طرؼ مجمع المغة العربية بأنو:      
 .1«المجاؿ الدراسي

ي يتحقؽ لمفرد مف خلاؿ الممارسات التعميمية مجيد عم » كما عرفو أيضا بأنو:و      
المتعمـ مف مما يحقؽ مدى الاستفادة التي جناىا  ،والدراسية والتربوية في نطاؽ مجاؿ تعميمي

 .2«الدروس والتوجييات التعميمية والتربوية والتدريسية المعطاة أو المقررة عميو 

لمغوي ىو كؿ ما يحصمو الإنساف مف سموكيات أو ميارات أو ومنو فإف التحصيؿ ا   
 استجابات كبيرة كانت أو صغيرة فيي تعد اكتساب أو تحصيؿ حصمو الإنساف.

معرفة ميارات مكتسبة مف قبؿ المتعمميف  »أما سعيد الجيوية فإنو عرؼ التحصيؿ بأنو:    
 .3«تعميمية محددةنتيجة دراسة موضوع أو وحدة 

مستوى محدد مف الأداء أو الكفاءة في العمؿ الدراسي  »ويعرؼ التحصيؿ كذلؾ بأنو:    
 .4«يقيـ مف قبؿ المدرسيف أو عف طريؽ الاختبارات المقننة أو كمييما

ومنو فالتحصيؿ مقدار المعرفة التي تحصؿ عمييا الفرد نتيجة التدريب والمرور بخبرات 
 سابقة.

                                                           
، ص 1، ج1904ة العربية: معجـ عمـ النفس والتربية، الييئة العامة شؤوف المطابع الأميرية، مصر، دط، مجمع المغ- 1
 . )مادة التحصيؿ(6
مصر   لفظا واصطلاحا، دار الوفاء، الاسكندرية–ة، أحمد عبد الفتاح الذكي: معجـ مصطمحات التربية يفم هفاروؽ عبد- 2

 .72دط، دت، مادة التحصيؿ، ص 
، ) مادة التحصيؿ( ، ص 2009سعيد الجيوية ، المركز الوطني لموثائؽ التربوية ، المعجـ التربوي، الجزائر، دط، - 3
03. 
نجاري وزرقي حبيب: أىمية الوسائؿ التعميمية وعلاقاتيا بالتحصيؿ الدراسي في مادة العموـ الطبيعية، دراسة لدى ابف - 4

  ـ2000العموـ الطبيعية، مذكرة مقدمة لنيؿ ليسانس، جامعة السانية، وىراف،  ةشعب عينة مف تلاميذ السنة أولى ثانوي،
 .9ص 
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 التحصيل المغوي:-3-3

مجموعة مف المصطمحات التي تصب معناىا في نفس معنى التحصيؿ المغوي  ىناؾ   
نذكر منيا عمى سبيؿ المثاؿ الحصيمة المغوية والممكة المغوية، الرصيد المغوي، ويتجمى 

 مفيوميا فيما يمي:

مف معرفة لغوية مف حيث ميارات ىو مستوى مف المعرفة المغوية لمطالب مما لديو »     
 .1«المغة وفروعيا: كالنحو والصرؼ، ومعاني المفردات والبلاغة

عممية نقؿ خبرات الآخريف وتمقييا سواء بواسطة القراءة أو » وعرؼ كذلؾ عمى أنو      
 .2«التدريب النطقي أو الكتابي بقصد الوصوؿ إلى مرحمة أفضؿ مف المرحمة السابقة

 مغوي ىو عبارة عف أداة يحصمو الفرد في إطار تعميمي للاستفادة منو.إذف التحصيؿ ال

جيد عممي يحققو الفرد مف خلاؿ  »أما في معجـ المصطمحات التربوية فيعرؼ بأنو:       
ي مما يحقؽ مدى الاستفادة مفي نطاؽ مجاؿ تعمي الممارسة التعميمة والدراسية والتدريسية

والتوجييات التعميمية والتربوية والتدريسية المعطاة أو المقررة التي جناىا المتعمـ مف الدروس 
 .3«منو

مما سبؽ يمكف أف نستخمص أف التحصيؿ المغوي ىو نتاج لمعارؼ ومكتسبات سابقة في    
إطار ما تحصؿ عميو التمميذ خلاؿ مرحمة ما قبؿ الدراسة وما بعد الدراسة ونعني بالمرحمة 

يا في عقمو مف خلاؿ المحيط أو البيئة التي نشأ فييا، أما الأولى ىي الكممات التي اختزن
 المرحمة الثانية أي مرحمة ما بعد الدراسة نعني بيا الزاد المغوي الذي اكتسبو في المدرسة.

                                                           
في محافظة راـ الله والبيرة  10عمراف أحمد عمي مصمح: أثر التحصيؿ المغوي في الاستيعاب القرائي لطمبة الصؼ - 1

 .647ص ، 2010، أبريؿ 12بفمسطيف، مجمة جامعة المدينة العالمية، مجمع فمسطيف ، العدد 
 .4، ص 2009سعيد الجيوية: المركز الوطني لموثائؽ التربوية، المعجـ التربوي، الجزائر، دط، -2

 .25، ص 2014، 1أحمد عبد الخولي: اكتساب المغة نظريات وتطبيقات، دار مجدلاوي لمنشر والتوزيع، الأردف، ط- 3
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 مفهوم التلاميذ " تمميذ"/4

المحور الأوؿ واليدؼ الأخير مف كؿ عمميات التربية  »عرؼ رابح تركي التمميذ ىو      
فيو الذي مف أجمو تنشأ المدرسة وتجيز بكافة الإمكانات فلابد في كؿ ىذه الجيود والتعميـ 

الضخمة التي تبدؿ في شتى المجالات لصالح التمميذ لا بد أف يكوف ليا ىدؼ يتثمؿ في 
 .1 «تكويف عقمو جسمو وروحو ومعارفو واتجاىاتو

ة يتحكـ فييا المستوى ىو الشخص الذي تييأ لمرحمة تعميمية معين »:وعرؼ كذلؾ بأنو    
العقمي والزمني، كما وجب أف تتوفر فيو قدرات واىتمامات وعادات بغية اكتساب الميارات 

المغوية الذي يطمح الأستاذ تعميميا لو، مع مراعاة قدرات واستعدادات المتعمـ مف والعادات 
 .2«حيث اليدؼ الذي يسعى إلى تحقيقو

وىو المتربي  التربوية فالتمميذ ىو المحور الأساسي الذي تتمحور حولو العممية ومنو   
 الابتدائي أو الإعدادي أو الثانوي.وؿ لمتعميـ اوالمتمقي لممعرفة، كما ىو المز 

كما عرؼ التمميذ كذلؾ أنو يشير إلى التمميذ والتممذة أي يتتممذ لغيره، والتلاميذ ىـ    
يختبروف ما اختاره المربوف، ومف ورائيـ المجتمع لنموىـ مف  مجموعة مف الأفراد الذيف

 معارؼ وميارات وميوؿ خلاؿ التربية.

والتمميذ بيذا المعنى ىو خادـ الأستاذ مف أىؿ العمـ أو الفف أو الحرفة أو ىو طالب  »    
 .3«العمـ

                                                           
ص  1990، 2المؤسسة الوطنية لمكتاب، ديواف المطبوعات الجامعية ، الجزائر، ط بح تركي: أصوؿ التربية والتعميـ ،ار - 1

112. 
زىية شريفي: التحصيؿ الدراسي لمتمميذ في ظؿ المقاربة بالكفاءات ، مذكرة لنيؿ شيادة الماستر تخصص عمـ اجتماع - 2

 .24/25، ص 2018/2019حاج، البويرة، التربية، كمية العموـ الانسانية والاجتماعية، جامعة العقيد أكمي محمد أو ال
 .100-99، ص 1998، 2، ط10-9عبد المطيؼ الفارابي وآخروف: معجـ عموـ التربية، سمسمة عموـ التربية، العدد - 3
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حرفة كما أنو  مف التعاريؼ كميا نستنتج أف التمميذ ىو طاؿ العمـ، الذي يتعمـ صنعو أو    
خصائص العنصر الأساسي في العممية التعميمية لذلؾ يجب عمى المعمـ أف يكوف ممما ب

 التمميذ حتى يضمف النجاح لعممو اليومي.

 



 

 

 

 

 

 

 الفصل الأول: 

أثر النسيان في التحصيل 
وطرق علاجه عند اللغوي 

 التلاميذ 
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 تمهيد    

إف الإنساف كائف اجتماعي بطبعو يسعى إلى التكيؼ والتأقمـ مع العالـ الخارجي     
يفة نفسية تتمثؿ في يات مف بينيا الذاكرة والتي ىي وظومتغيراتو ويمجأ في ذلؾ إلى عدة آل

القدرة عمى حفظ الخبرات الماضية واسترجاعيا عند الحاجة إلا أف الإنساف يعجز أحيانا عف 
وىذا ما يعرؼ بالنسياف وىو الفقداف المؤقت أو النيائي لما حفظتو  ،حداثالأاسترجاع ىذه 

لمفكريف اوقد أثارت ىذه الظاىرة جدلا واسعا بيف الذاكرة مف خبرات وميارات مختمفة، 
 وبما أف موضوع بحثنا ىو النسياف وأثره في التحصيؿ المغوي لدى والباحثيف في عمـ النفس، 

السنة الثانية ابتدائي وكيفية علاجو قمنا بيذا الفصؿ بعرض أىـ الأفكار التي تدور تلاميذ 
 حوؿ ىذه الظاىرة وأثرىا عمى التلاميذ وكيفية علاجيا.
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 ظاهرة النسيان  :المبحث الأول

 المطمب الأول: النسيان وأسبابه 

 /الأسباب والعوامل المؤثرة في النسيان1

إف الدراسات العديدة التي أجريت عمى النسياف تشير إلى أف ىناؾ عدة عوامؿ تكمف وراء    
 حدوث ظاىرة النسياف ومف أبرز ىذه العوامؿ والأسباب نذكر:

فالمادة سيمة التعمـ تكوف ىي أيضا سيمة التذكر والمادة عديمة  :نوع المادة المدروسة-1
 المعاني وغير المترابطة تكوف أكثر عرضة لمنسياف.

إذ تعرض شخص لصدمة أو ضربة شديدة في الدماغ نتيجة حادث أو  :نسياف الصدمة-2
 أثناء المعب يترتب عمييا ارتجاج في المخ.

ت الذاكرة وخاصة بالنسبة للانطباعات الأكثر قد يحدث انطفاء في انطباعا :العقاقير-3
حداثة في حالات التشبع الزائد لمكحوليات والمخدرات أو التسمـ بالعقاقير، مما يؤدي إلى 

 .1ضعؼ الذاكرة

فالمعمومات كمما كانت مزدحمة ومتشابكة كمما اختمطت  تزاحـ المعمومات وعدـ ترتيبيا:-4
 مات أمر صعبا وعسيرا.بدوره يجعؿ عممية استرجاع المعمو وىذا 

 2عدـ تثبيت المعمومات بالكتابة يؤدي إلى نسياف المحفوظ بسيولة-5

كما توجد عوامؿ أخرى كتمؼ في خلايا الدماغ أو عمميات اليدـ والبناء لمخلايا الناتجة    
 عف التقدـ في العمر.

                                                           
الذاكرة لدى طلاب المرحمة الثانوية والجامعية بمحافظة الطائؼ، مذكرة : عمميات  عادؿ بف عايض بف أحمد التبتى- 1

 .61ىػػػ، ص 1433ىػػػ، 1432لنيؿ درجة الماجستير في عمـ النفس، جامعة أـ القرى، سنة 
 .48ـ، ص 2119ىػػ، 1431، 1محمود الشرقاوي: النسياف )الأسس والعلاج(، دار أجياؿ لمنشر والتوزيع، القاىرة، ط- 2
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الدافعية وفييا يقوـ الفرد بتذكر ما يرغب في تذكره وأنو يميؿ إلى أف ينسى كؿ ما لا      
 يرغب في تذكره.

كذلؾ التعمـ الزائد وكذلؾ ىناؾ أسباب مثؿ الوراثة أو سوء التغذية، البدانة، الأمراض     
نسياف إلى الالمختمفة مثؿ السكر والصدمات النفسية وغيرىا، حيث تؤدي ىذه الأمراض 

 وضعؼ الذاكرة.

 جدلية التذكر والنسيان:-2

ياف يعني الفشؿ في ظاىرة النسياف ليا علاقة بالذاكرة بحيث في مفيومييا نجد أف النس   
والذاكرة  أنيا العممية التي مف خلاليا يتـ تخزيف الخبرات المتعممة عبر عمميات منظمة 

 .1الزمف

بنية الذكاء وقدرات عقمية أخرى وىي القوة عقمية كالعمميات ال لكؿ فيي المحور الأساسي     
فالتعمـ  ،الحياة ولا يستطيع تعممياى الفرد تكرار إذ بدونيا ير  ،نشاط نفسي أو عقميلكؿ 

يتطمب الوعي والإدراؾ لاكتساب المعمومات والتفاعؿ مع الآخريف وفيـ قواعد المغة، فالذاكرة 
تعد بمثابة محطة يتـ فييا الاحتفاظ ببعض الانطباعات أو المدخلات الحسية مف خلاؿ  »

 .2«تركيز الانتباه عمييا

لت الذاكرة والنسياف تكمف في محاولة تعمـ التي تناو إف جميع الدراسات والتجارب العممية     
ود تذكره والاحتفاظ المادة بشمولية في المقاـ الأوؿ، كما تشير إلى ضرورة التربية عمى ما ن

   بأنو عممية ميمة في التعمـ المدرسي  »س التذكربادئ التعمـ التذكر حيث عرؼ برانبو ومف م

                                                           
 .195ص  ،2111، 1طعماف، دار الشروؽ، وعبد الرحيـ الزغموؿ: نظريات التعمـ،  ادعم- 1
 .19، ص عماد وعبد الرحيـ الزغموؿ: نظريات التعمـ- 2
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وفي كثير مف جوانب الحياة، وىي القدرة عمى استدعاء مادة سبؽ وأف تعمميا الفرد واحتفظ 
 .1«بيا في ذاكرتو

ا يساعد عمى تراكـ ىذه يتعرض ليا مم تيخبرات اليومية الفالذاكرة تتيح لمفرد الاحتفاظ بال   
ح كؿ خبرة تمر عمى الفرد، وكأنيا جديدة لـ يخبر بيا قبؿ بالخبرات وبالتالي فبدونيا تص

، ومركز نظاـ تكويف وتخزيف المعرفيةذلؾ، ومف ىنا اعتبرت الذاكرة بمثابة محور العمميات 
تخزيف يكوف محدودا لا يحافظ أي أف وضع ال ،المعمومة فأي تشويو فييا يؤدي إلى النسياف

فشؿ في الاسترجاع أو التعرؼ، أو خطأ في أو أنو عمى جميع المعمومات المراد خزنيا، 
إف مشكلات  »استرداد نوع مف المعمومات المطموبة مف ممؼ التخزيف يقوؿ إليس وىنت

نما تعود في معظميا  إلى  النسياف ليس دائما عائدة إلى الفشؿ في استرجاع المعمومات، وا 

 النظريات المفسرة لمنسيان-3

لقد شغمت ظاىرة النسياف اىتماـ عمماء عمـ النفس منذ سنيف طويمة في محاولة منيـ لفيـ    
طبيعة النسياف والعوامؿ التي تؤدي إلى حدوثو مف أجؿ تقميؿ وانقاص أثارىا السمبية الكبيرة 
عمى التلاميذ والتحصيؿ في المدرسة وبالفعؿ تـ التوصؿ إلى عدة نظريات بيذا الخصوص 

 ي سنتعرؼ عمييا:وفيما يم

 نظرية التعفن أو الضمور:-أ

ىذه النظرية أقدـ المحاولات لتفسير ظاىرة النسياف إذ ترجع في أصوليا إلى  عتبرت     
بيف مجرد ارتباطات تتشكؿ الفيمسوؼ اليوناني " أرسطو" الذي اعتقد أف مكونات الذاكرة ىي 

 .2وىي: التجاور والتشابو والتنافراحساسات واستجابات معينة وفقا لأحد المبادئ الثلاثة 

                                                           
(، أيار 2، ع ) 15العوامؿ التي تؤثر عمى النسياف لدى طمبة الصؼ الأوؿ الثانوي بطولكرـ ، المجمد  :مجدي جيوسي- 1

 .3، ص 2115
 .221، ص 2111، 1: نظريات التعمـ، دار الشروؽ لمنشر والتوزيع، الأردف، عماف، طوؿالرحيـ الزغمعماد عبد - 2
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كما تشير ىذه النظرية إلى أف المعمومات في الذاكرة الطويمة تبدأ بالتعفف أو الضمور     
والتلاشي مع مرور الزمف ...حيث أف الوصلات العصبية تبدأ في التمزؽ والتمؼ مع التقدـ 

ستعماؿ والإىماؿ( في العمر أو مع الزمف خصوص في حالة عدـ الاستخداـ ) قانوف الا
لتصبح المعمومات التي ترتبط بيذه الوصلات العصبية غير قابمة لمتذكر. وينتقد البعض ىذه 
النظرية مف أف الزمف لوحده غير كاؼ لمحدوث التعفف في الوصلات العصبية أو المعمومات 
صابات الجياز العصبي  إذ لـ يقترف مع عوامؿ أخرى كضعؼ المعالجة المعرفية، وا 

 .1شيخوخةوال

كما تعرؼ فيذه النظرية بأسماء أخرى مثؿ نظرية التلاشي، نظرية الترؾ، التمؼ أو    
 الاضمحلاؿ.

 نظرية التداخل أو التقاحم أو التزاحم:-ب

المعمومات في الذاكرة القصيرة أثناء  تشير ىذه النظرية إلى أف كثرة تداخؿ أو تقاحـ    
المعالجة أو في الذاكرة الطويمة خلاؿ التخزيف، وكثرة ميمات التعمـ والنشاطات العديدة التي 
يؤدييا الفرد خلاؿ النيار تعمؿ عمى تشتت المعمومات المخزنة في الذاكرة وتسيؿ عممية 

 .2النسياف

دث بسبب التداخؿ المعمومات الجديدة كما أف نظرية التداخؿ تفترض أف النسياف يح   
 والسابقة خاصة عندما يكوف ىناؾ تشابو بيف ىذه المعمومات وىناؾ نوعاف مف التداخؿ:

 

 
                                                           

: عمـ النفس المعرفي " النظرية والتطبيؽ"، دار المسيرة لمنشر والتوزيع، الأردف، عماف، طينظر: - 1  1عدناف يوسؼ العتوـ
 .151، ص 2111

: عمـ النفس المع ينظر:- 2  .151ص رفي " النظرية والتطبيؽ"، عدناف يوسؼ العتوـ
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 كف الأثر القبمي:-1

ويحدث عندما تعيؽ المعمومات السابقة تذكر المعمومات اللاحقة، ووجد في دراسة أف    
ات خلاؿ أياـ متشابية يجدوف صعوبة أكثر الأفراد الذيف يتعمموف قوائـ متعددة مف المفرد

 وأكثر في تذكر كؿ قائمة جديدة في اليوـ التالي.

 كف الأثر الرجعي:-2

ويحدث عندما تعيؽ المعمومات الجديدة تذكر المعمومات السابقة، فكثيرا ما يحدث أف    
واقؼ تتداخؿ الأسماء الجديدة التي يتعرؼ عمييا المدرس مع أسماء تعرؼ عمييا خلاؿ م

سابقة فتعيؽ الأسماء الجديدة تذكر الأسماء السابقة، ويمكف لمطالب أف يقمؿ مف كؼ الأثر 
 .1الرجعي مف خلاؿ النوـ بعد تعمـ مادة جديدة

وتجدر الإشارة إلى أف ظاىرة التداخؿ تحدث إذ كاف الفرد يخزف المعمومات مف خلاؿ ما     
ـ الفرد قائـ عمى الفيـ والمعنى فإف إمكانية يسمى بأسموب المذاكرة الصـ، أما إذا كاف تعم

حدوث التداخؿ تكوف أقؿ، ذلؾ أف ىذا النوع مف التعمـ ينطوي عمى تنظيـ جيد لمادة التعمـ 
دراؾ العلاقات  في الذاكرة وربط المعمومات السابقة بالمعمومات اللاحقة، بطريقة منطقية وا 

 بيف الأجزاء.

 نظرية الكبت:-ج

تؤكد نظرية فرويد في التحميؿ النفسي أف النسياف ىو طريقة لا شعورية في التعامؿ مع     
مشاعر الإحباط والقمؽ والألـ مما يجعؿ النسياف عبارة عف ميكانزيـ دفاعي داخمي يسعى 
لحماية الفرد، واعتبر التحميلات أف فقداف الذاكرة الناتج عف الصدمات النفسية الشديدة ىو 

لتعبير عف الكبت ورفض التعامؿ مع الأحداث التي أدت إلى الصدمة النفسية. كما نوع مف ا
                                                           

        بمحافظة الطائؼ ،: عمميات الذاكرة لدى طلاب المرحمة الثانوية والجامعية بتىثعادؿ بف عايض بف أحمد ال - 1
 .64ص 
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يؤكد التحميلات أف الخبرات المكبوتة لا تعني أنيا غير موجودة بؿ ىي مخزنة في اللاشعور 
 .1ويمكف أحيانا استشارتيا واسترجاعيا مف خلاؿ الأحلاـ وزلات المساف والتنويـ المغناطسي

 الاسترجاع: نظرية الفشل في-د

تشير ىذه النظرية إلى أف النسياف يحدث نتيجة لاخفاؽ الفرد في استرجاع الخبرة التي تـ    
اختزانيا في الذاكرة، وتفترض ىذه النظرية أف عممية الاكتساب قد تمت لدى الفرد في أشياء 

لخبرة تعممو، ولكف ىناؾ بعض العوامؿ قد تكوف دخمت وأثرت عمى تذكره، وبالتالي نسياف ا
فعية غير المناسبة أو العوامؿ منيا ما يرجع إلى سوء تنظيـ في التخزيف وسوء الإثارة والدا

 .2خرى التي تمنع الفرد مف إظيار مخزونوالأ

وامؿ ترتبط جميعيا بصعوبات تحديد كما تعزو ىذه النظرية النسياف إلى عدد مف الع   
المدى، فيي تؤكد أف المعمومات لا تتلاشى  مواقع المعمومات المراد تذكرىا في الذاكرة طويمة

مف الذاكرة ػ وأف عممية النسياف ىي مسألة صعوبات في عممية التذكر ليس إلا ....وأف 
 .3النسياف ىو مجرد صعوبة في التذكر

 نظرية تغير الأثر:-د

في تفسيرىا لمنسياف مف افتراض رئيسي حوؿ الذاكرة الإنسانية  تنطمؽ نظرية الجشتمت   
مفاده أف ىذه الذاكرة تمتاز بالطبيعة الديناميكية بحيث تعمؿ عمى إعادة تنظيـ محتوى 
الخبرات لتحقيؽ ما يسمى الكؿ الجيد والذي يمتاز بالاتساؽ والوضوح والبساطة والتكامؿ، 

فخلاؿ عمميات إعادة تنظيـ محتوى الخبرات في ويعطى معنى معينا أو يؤدي وظيفة ما ، 

                                                           
: عمـ النفس المعرفي " النظرية والتطبيؽ"، ص  - 1  .61عدناف يوسؼ العتوـ
 .67، 66ص الذاكرة لدى طلاب المرحمة الثانوية والجامعية، : عمميات  عادؿ بف عايض بف أحمد الثبتى - 2
 .223، ص نظريات التعمـعماد بف عبد الرحيـ الزغموؿ: - 3
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بعض الخبرات ربما تتغير أو يفقد بعضا منيا أو أنيا ضوء تفاعلات الفرد المستمرة، فإف 
 .1تدمج مع خبرات أخرى، وىذا بالتالي يزيد مف صعوبة عممية

 نظرية الأمحاء: -هــ

المعمومات في الذاكرة، إذ  دوف تثبيت تعزو ىذه النظرية النسياف إلى جممة عوامؿ تحوؿ    
 سرعاف ما تتلاشى وتزوؿ ومف ىذه الأسباب:

تعرض بعض مناطؽ الدماغ إلى الإصابات ولاسيما منطقة قرف أمور الجياز الممفاوي -
بسبب الحوادث أو الإدماف عمى المخدرات والكحوؿ والعقاقير مما يسبب ذلؾ في فقداف 

 .2جزئي أو كمي لمخبرات

 

 

 

 

 

 

 

 

 
                                                           

 .224ص عماد بف عبد الرحيـ الزغموؿ: نظريات التعمـ، - 1
 .224، 225ص عماد بف عبد الرحيـ الزغموؿ: نظريات التعمـ،- 2



 أثر النسيان في التحصيل المغوي و طرق علاجه عند التلاميذ     الفصل الأول:
 

 31 

 الثاني: التحصيل المغوي داخل الأطوار الابتدائية  المبحث

 المطمب الأول: التحصيل المغوي )الأنواع والمصادر( 

 أنواع التحصيل المغوي:/1

 التحصيل المغوي بالاكتساب:-1-1

إف عممية اكتساب المغة لدى الفرد تنمو باستمرار وبشكؿ طبيعي في مراحؿ طفولتو، إذ    
أسرتو وأفراد محيطو لو مناخ لمتواصؿ والاحتكاؾ مع أفراد  ويييئيولد بقابمية عمى التكمـ، 

الخاص الشارع أو القرية التي يسكف فييا حيث يمر الطفؿ بسمسمة مف المراحؿ المتعاقبة، 
سف ما -حسب عمماء النفس والتربية الميتميف بيذا الموضوع –لمغوي ببموغو ليكمؿ نموه ا

 قبؿ السادسة حيث يعبر بمغتو الأـ عف أغراضو وحاجاتو.

 التحصيل المغوي بالتعمم:-1-2

إف المغة التي يكتسبيا الفرد بفعؿ التعمـ في وقتنا الحالي وبالتحديد في المجتمع الجزائري،    
ىي المغة الوطنية الرسمية المتمثمة في المغة العربية الفصيحة إلى جانب تعمـ الأمازيغية 

ية والمغات الأجنبية، وىي بالنسبة لمطفؿ الذي اكتسب لغة أمو، سواء أكانت أمازيغية أـ عرب
دارجة...الخ لغة جديدة عميو، وأماـ ىذه الحقيقة، وجد عمماء المغة أف مسألة تعمـ المغة 
تتطمب جيودا مف كؿ الأطراؼ المحيطة بعممية التعمـ والتعميـ بداية بالعمماء المختصيف في 
عمـ الديداكتيؾ والتربية وعمـ النفس وعمـ الاجتماع، ثـ مسؤولي المؤسسات التعميمية 

التعميمية إلى غاية الوصوؿ إلى ذة المدرسيف وصولا إلى المتعمـ الذي ىو لب العممية والأستا
مف يصنعوف المناىج التعممية، وعميو فإف التحصيؿ المغوي بالتعمـ ، يتطمب فيما عميقا 
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لنفسية المتعمـ وحاجاتو البيداغوجية والاجتماعية، وعمى أساسو يتـ تحدي الاستراتيجية التي 
 .1اعيا في التخطيط المغويلابد مف اتب

 /أسباب ضعف التحصيل المغوي:2

لمتحصيؿ المغوي لدى التلاميذ الابتدائي عدة أسباب تؤوؿ إلى تدنيو وضعفو قد تكوف     
 وقد تكوف أسبابو ذاتية نفسية. قتصاديةا  و  إجتماعية أسبابو

 :أسباب اجتماعية واقتصادية-1

 الأسرة والمدرسة والشارع:-أ

إف مف أىـ الأسباب التي تؤدي وتؤثر عمى المستوى التعميمي وينتج عنو ضعؼ     
التحصيؿ الدراسي، ىو المستوى الاجتماعي والاقتصادي حيث قاؿ الدكتور ىادي شعلاف 

  كما أف الأفراد يختمفوف في معيشتيـ وطريقتيـ وتنشئتيـ »ربيع واسماعيؿ محمد غوؿ:
اة التي تحيط بيـ، وحيث أف دافعية التحصيؿ مكتسبة وأسموب تعامميـ مع معطيات الحي

تأتي عف القيـ السائدة في بيئة الفرد، والمفاىيـ التي يتمقاىا وكذلؾ مستويات الطموح التي 
فقيرة مف حيث المستوى الثقافي، فإنو بلا شؾ يسمح بيا لذلؾ الفرد التي ينشأ في بيئة 

. لكف ىذا ليس في كؿ الحالات فيناؾ 2«يؿسيتأثر بذلؾ المحيط وستقؿ عنده دافعية التحص
فع لتحصيؿ جيد اا دتصادي والاجتماعي غير جيد وكاف ىذبعض الأسر مستواىا الاق

 ومرتفع عند أطفالنا.

                                                           
، مستوى التحصيؿ المغوي عند الطمبة مف خلاؿ مذكرات التخرج موضوعات النحو نموذجا، مذكرة لنيؿ أوريدة قرج- 1

 .26، 23شيادة الماجستير، جامعة مولود معمري، تيزي وزو، ص 
: المرشد التربوي ودور الفاعؿ في حؿ مشاكؿ الطمبة، الأردف دار عالـ  ىادي شعلاف ربيع واسماعيؿ محمد غوؿ- 2

 .86، ص 2116الثقافة،
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لا يمكف أف يتحقؽ نجاح التمميذ إلا بتكامؿ جيود الأسرة والمدرسة فيذيف القطبيف  كما    
ليما أىمية في حياة التمميذ وغالبا نجدىما يمقياف الموـ عمى بعضيما في حالة رسوب الطفؿ 

قطبا ىاـ وىو الشارع كوسيط بينيما...وماداـ الشارع ميداف لمصراعات يما ل يضاؼ
 ؿفيو يدفع أو ييدـ ما تمقاه الطفؿ في الأسرة والمدرسة. فالطفؿ خلا الاجتماعية والتفاعلات

يتأثر بيا ويؤثر فييا ويحتؾ بيا وىي تأثر  الثلاثمشواره التعميمي يتخبط بيف ىذه الأقطاب 
 .1عمى تحصيمو

 الأسباب الذاتية أو النفسية وحتى الجسمية:-2

كدت الدراسات النفسية أف نجاح التمميذ مرىوف بقدرتو عمى التوافؽ مع نفسو مع ألقد    
الشخصية لمتمميذ تعمب دورا ميما في التحصيؿ، إذ لابد غيره، كما وجدت أيضا أف العوامؿ 

مف توفر قوة الدافعية لمتعمـ عند التمميذ، وأف يكوف لديو ميؿ نحو المادة الدراسية وأستاذ ىذه 
ما يشعره بالقدرة والكفاءة مفيوـ إيجابي عف ذاتو، وثقة بالنفس، وىذا  ا تكويف المادة، وكذ

عمى مواجية كؿ الظروؼ ولتحقيؽ الأىداؼ المرجوة والاىتماـ أكثر بأداء الواجبات 
 .2المدرسية

كما أف الأفراد يختمفوف عادة مف حيث قوة رغباتيـ في وضع أىداؼ مستقبمية لأنفسيـ     
وفي مدى الجيود التي يكرسونيا لتحقيؽ ىذه الأىداؼ وينسب ىذا الاختلاؼ إلى تبايف في 

في مادة  عموما مستويات الدافعية التي يمتمكونيا، والنتائج التي يتحصؿ عمييا التلاميذ
لى ثلاثة أنواع: مرتفعة ومتوسطة ومتدنية أو ضعيفة وقد يمفت المعمـ ىنا بأف دراسية تقسـ إ

مف ذكائيـ واستعدادىـ العادي وصحتيـ يتحصموف عمى علامات بعض التلاميذ عمى الرغـ 

                                                           
: دور الظروؼ الاجتماعية للأسرة عمى التحصيؿ الدراسي للأبناء، مذكرة مقدمة لنيؿ درجة الدكتوراه في  زغيبة نواؿ- 1

 .294ػ ص 2118، 2117عمـ الاجتماع، جامعة الحاج لخضر، باتنة، سنة 
مذكرة لنيؿ ماجسيتر ، معيد عمـ محمد برو: أثر التوجيو المدرسي عمى التحصيؿ الدراسي في الشعبية الأدبية ، - 2

 .111، ص 1993النفس، الجزائر، 
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أقؿ مما ىو متوقع وىذا يستدعي التدخؿ مف أجؿ معرفة أسباب ضعؼ التحصيؿ وضعؼ 
 دافعيتيـ لمدارسة.

مؿ الجسمية ىي الأخرى عمى تحصيؿ التلاميذ إذ أف قوة البنية الجسمية كما تؤثر العوا   
أما الضعؼ البنية  ،تساعد عمى التركيز، الانتباه والمتابعة، ويؤثر بشكؿ في تحصيميـ

والصحة العامة لتمميذ تعد مف أكثر العوامؿ المؤثرة في إحداث التأخر الدراسي مثؿ أمراض 
الجسـ، كذلؾ بعض الاضطرابات في الحواس البصر أجيزة وظيفية في الاضطرابات ال

 والسمع وكؿ ىذه العوامؿ تؤثر عمى تحصيمو المغوي والدراسي.

كما توجد بعض العادات الدراسية تكوف سبب في ضعؼ التحصيؿ المغوي مثؿ      
، وىذا يفقده التركيز ويؤدي بو لدراسة، تكرار لبعض الجمؿ، التعبالانكباب المستمر عمى ا

 نسياف ما درسو، كؿ ىذه العوامؿ تؤدي إلى الفشؿ وضعؼ التحصيؿ عند التلاميذ.إلى 

 التحصيل المغوي:  مصادرو  / طرق3

 غويمطرق التحصيل ال-3-1

 مف أىـ الكيفيات والطرؽ التي يتـ مف خلاليا التحصيؿ المغوي:

 تكوين هيئة تدريسية متمكنة:-1

إف لممعمـ دور فعالا وحيويا في العممية التعميمية التربوية، فيو أحد دعمائيا ولكي يؤدي    
ىذا الدور عؿ أتـ وجع لابد أف تكوف تكوينيا جيدا بحيث يمتمؾ كفاءة عالية في الإعداد 
والتخطيط لمدروس، لأف الإعداد يتطمب الاستعانة بالمراجع والمعاجـ والاسترشاد بخبرات 

 مف المعمميف والمدراء. الأكفاء

الدراسية والإطلاع عمى مضامينيا وأىدافيا وتوجيياتيا وىو  المنيجإلى جانب استخداـ     
 ما يعزز النتاج المغوي لمعمـ باستمرار ويطمعو عمى أجود الأساليب والتقنيات البيداغوجية 
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كما يسير عمى حسف انتقاء ، 1التي ترفع كفاءتو التدريسية أو ميارتو الفنية وامكاناتو الثقافية
 الطرائؽ التدريسية لمناخ الدرس.

إذ لا يمكف لممدرس التحكـ في زماـ الأمور، إذ لـ يستطيع الإلماـ بالطريقة التي يتطمبيا    
و مادة وما يقتضي ذلؾ مف مراعاة وقدرات المتعمميف الفردية بينيـ، فإذا كاف أكؿ نشاط 

في فنيات تعاممو معيـ، فإنو سيسيـ في تحقيؽ العوائد  المعمـ المدرس فطنا تجاه ذلؾ وذكيا
 :2التربوية التالية

 عمى الأسموب العممي في التفكير. تدريب الطلاب-

 تدريب الطلاب عمى أسموب الحوار والمناقشة.-

 الطلاب لمميارات العممية المتعمقة بالتجربة. كتسابإ-

 تعمـ الطلاب أسموب كتابة التقارير العممية.-

 ميارة الاتصاؿ وشرح الفكرة العممية للأخريف بطريقة مقنعة. تكوف-

 استغلال الطرائق التدريسية الناجحة:-2

وىي الطرائؽ التي تكفؿ لممتعمـ كفاءات عالية في التحصيؿ، حيث تعكس نمو رصيده    
المعرفي والمغوي، وتسيـ في تغيير أدائو وسموكو إلى الأفضؿ، وىذه الطرائؽ تختمؼ 

لمواضيع والمواد وبيئة التدريس، وكمما كاف اشتراؾ الطالب أكبر كانت الطريقة باختلاؼ ا
 :3جدواىا أذكر منيايس التي أكدت أفضؿ، ومف طرائؽ التدر 

 الطريقة الحوارية.-
                                                           

 .73، ص، الجزائر1999 ،1ط تقنيات التدريس، خير الديف ىني:- 1
 . 56، ص 2118،جدار لمكتاب العالمي، الأردف،1فراس السميتي، استراتيجيات التعمـ والتعميـ، نظرية والتطبيؽ،ط- 2
 .56ص ، التعمـ والتعميـ، نظرية والتطبيؽفراس السميتي، استراتيجيات  - 3
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 الطريقة الاستكشافية والاستنتاجية.-

 إعداد البحوث التربوية المبسطة.-

 طريقة المشروع:-

التقميدية القائمة عمى التمقيف مع التطور التكنولوجي وتجدد معطيات ثبتت الطريقة أولقد    
العصر، وازدياد حاجات المتعمـ، فشميا في تحقيؽ أىدافيا، وذلؾ لاعتمادىا عمى الكـ 

كوف وحده المدبر لمنشاط المعرفي مف جية وسمطة المدرس مف جية أخرى، حيث ي
التعميمية عبر استخداـ حواسو كالسمع التعميمي، في حيف يكتفي المتعمـ بتمقي الرسالة 

 والمشاىدة والكتابة.

لذلؾ أضحت ىذه الطريقة تعتمد فقط في سياقات معينة وعند الضرورة وانحصر دورىا      
في تحقيؽ أىداؼ تتعمؽ باكتساب معارؼ )كالمبادئ والنظريات أو معرفة قواعد خاصة 

لتي تعتمد عمى أحادية الطرؽ لـ تعد ، وبالتالي فإف طبيعة ىذه الطريقة ا1بمادة معينة(
تقوـ الطريقة  مـ عموما، والمتعمـ خصوصا في حيفصالحة لأف المتطمبات عممية التع

دماجو في  الحوارية وغيرىا مف الطرائؽ عمى إشراؾ المتعمـ في الفعؿ التعميمي التعممي وا 
ئو بشكؿ أفضؿ لمعرفة النشاطات المختمفة لممادة المدروسة وجمب انتباىو، حتى يتـ تقويـ أدا

مدى متابعتو لمجريات الدروس، فضلا عف تكميفو بنشاطات وواجبات لتعويده عمى البحث 
 والاستكشاؼ.

وىو ما يسمى بطريقة المياـ والبحث، فالمتعمـ في ىذه الوضعية يتطمب منو بذؿ طاقة     
اتي مف تمقاء نفسو وجيد إضافي، وأكثر مف ذلؾ ستخمؽ عنده الدافعية لمقياـ بنشاط تعميمي ذ

 .2دوف تدخؿ المدرس

                                                           
 .64الفعؿ التعميمي، دط، دت، ص  محمد شارؼ سرير ونور الديف خالدي: - 1
 .64، ص ور الديف خالدي: الفعؿ التعميميمحمد شارؼ سرير ون- 2
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ومف ثمة فإف التحصيؿ في العممية التعميمية لا يتـ بأسموب واحد، أو بطريقة واحدة، إذ     
لابد مف تنويع أساليب التعميـ وطرائقو والتي تعتمد بالدرجة الأولى عمى وضع المتعمـ أماـ 
وضعيات تعميمية مختمفة، مف أجؿ إنماء ميارات واكتساب خبرات جديدة، وجعمو قادرا عمى 

ؿ والتجاوب مع مختمؼ الدروس أو المواد التي يتمقاىا فضلا عف كفاءة المدرس وحسف التفاع
 تسييره لمعممية التعميمية.

 عمى المناقشة:التدريب -3

يقصد بالمناقشة في لفظيا العاـ، المناظرة أو المطارحة وىو اسـ أطمؽ عند العرب قديما،    
المناظرة أقوى مف فائدة مجرد التكرار لأف ...وفائدة المطارحة و »ذ قاؿ أحد العمماء العربإ

 .1«فيو التكرار والزيادة، وقيؿ مطارحة ساعة خير مف تكرار شير

أما إذا ربطنا ىذا المعنى بميداف التعميـ فيي طريقة تعميـ ترد بواسطتيا المعمومات     
لطمبة المبمغة مف المشاركيف أنفسيـ أكثر مما ترد مف المدرس أو ىو نشاط يتبادؿ فيو ا

وجيات نظرىـ في شأف موضوع أو سؤاؿ أو تحت إشراؼ أستاذ قصد الوصوؿ إلى قرار أو 
 نتيجة.

والمدرسيف حيث يتـ فيو تبادؿ وبالتالي فالمناقشة فضاء حيوي وفعاؿ يحدث بيف الأفواج    
الأفكار ووجيات النظر في موضوع مف المواضيع المعروضة لمنقاش قصد زيادة الإفادة. 

الحوار الفعاؿ والمنتج وأكثر مف ذلؾ فإف الحوار  أصوؿ تدريب طمبة الفوج عمىوفي ذلؾ 
 .عمى استعماؿ المغة التي اكتسبوىا بفعؿ التعمـ ونةيتيح ليـ المر 

 

 

                                                           
 .345، ص محمد شارؼ سرير ونور الديف خالدي: الفعؿ التعميمي - 1
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 تدريب المتعمم عمى اكتساب وترسيخ المهارات المختمفة:-4

البدء في عرض مختمؼ الميارات التي تسمح لممتعمـ بتحصيؿ وامتلاؾ جيد لمغة  قبؿ   
 ية الميارة.اىسأقؼ عند م

 ضبط معنى المهارة:-4-1

والميارة الحذؼ في الشيء  »يقدـ لنا ابف منظور التعريؼ المغوي لمميارة بقولو: لغة:-أ
 1«والجمع ميرةوالماىر الحاذؽ بكؿ عمؿ، وأكثر ما يوصؼ بو السابح المجيد 

 أما في معناها الاصطلاحي:-ب

أحسف بصفة منيجية وعممية تقوـ بالإنساف بحيث يكوف متقننا لمعمؿ  »فيي:     
، وبالتالي يتضح مما تقدـ أف الميارة عموما 2«نسؽ...انطلاؽ مف معايير الخبرة والتمرس 

حتى يظير في ذلؾ الأداء ، عمى أداء الفعؿ باستمرار، وىي نباىة وفطنة  المواظبةىي 
إجادة فعمية لا صفة إلا جادة والتمرس والتمير لذلؾ فإف المتعمـ الذي يسعى إلى إجادة المغة 

يشوبيا الاعوجاج، ولا النقص، لابد أف يسعى سعيو لامتلاؾ تمؾ الميارات التي تحقؽ لو 
ارات المرتبطة بالمغة ذلؾ أولا، وترسـ لو طريقا متينا لامتلاؾ المغة ثانيا، وتسمى ىذه المي

بالميارات المغوية وعميو فإف امتلاؾ ىذه الاخيرة مرىوف بجاىزية ودافعية لممتعمـ يومكف 
 تقسيميا إلى قسميف وىي:

 مهارات أساسية قاعدية: -4-2

وىي الميارات الأولية والأساس التي يتـ اكتسابيا في المراحؿ التعميمية الأولى وتتمثؿ    
 في:

                                                           
 .184ابف منظور، لساف العرب، مادة )مير( ، ص  ينظر:- 1
 .161ـ، ص 2115، 1جابر عبد الحميد، التدريس والتعمـ )الأسس النظرية(، دار الفكر العربي، القاىرة، مصر، ط- 2
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 السماع: الاستماع: مهارة-أ

الاستماع عممية معقدة في طبيعتيا فيو يشمؿ عمى إدراؾ الرموز المغوية المنطوقة عف    
دراؾ الوظيفة الاتصالية أو الرسالة  طريؽ التمييز السمعي، وفيـ مدلوؿ ىذه الرموز المغوية وا 
المتضمنة لمرموز وتفاعؿ الخبرات المحمولة في ىذه الرسالة مع خبرات المستمع وقيمتو 

ونقد ىذه الخبرات وتقويميا والحكـ عمييا في ضوء المعايير الموضوعية المناسبة ومعاييره 
 .1بذلؾ

 مهارة القراءة:-ب

تنشأ ىذه الميارة باستخداـ حاسة البصر، أو باستخداـ البصر والمساف معا، وىذا      
بحسب نوع القراءة التي يمارسيا المتعمـ ) صامتة أو جيرية( فتكوف القراءة الجيرية الواجية 

  لإدراؾ نظاـ الرموز العربية، وبعدىا يتدرج لينتقؿ إلى عتبة القراءة الصامتةالأولى لممتعمـ 
 شغؿ قدراتو عمى فيـ المعاني المتضمنة في النص.أيف ي

ولا تقؿ ىذه الميارة عف الدور الذي تؤديو ميارة الاستماع فإذا نظرنا إلى كيفية تشريؼ     
الله عز وجؿ لرسوؿ الكريـ محمد صمى الله عميو وسمـ لما أمره بالقراءة والتدبر، لينزع عنو 

قراءة في حقؿ التعميـ، إذ تشكؿ أىـ وسيمة قيمة ونزلة الغشاوة الجيؿ والأمية، ندرؾ 
دراؾ الحقائؽ العممية المختمفة مف غير  يستخدميا المتعمـ لطب العمـ، إذ لا يمكف فيـ وا 

 .2الاستعانة بالقراءة التي يقصد بيا ربط الصمة بيف لغة الكلاـ والرموز الكتابية

 فييا وىي: شروط ثلاثةولكي تكوف ىذه الميارة فعالة ونافعة فلابد مف تحقيؽ   

 ف يكوف المتعمـ قادرا عمى قراءة النصوص قراءة صحيحة.أ-

                                                           
 .61، ص 2111عمي أحمد مذكور، تدريس فنوف المغة العربية، دار الفكر العربي، القاىرة، دط، - 1
 .61ريس فنوف المغة العربية، ص عمي أحمد مذكور، تد- 2
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 أف يكوف المتعمـ يفيـ ويقرأ وينتفع بو في المجالات المتصمة بحياتو ونشاطو.-

 أف يراعي قراءة النصوص، الوصؿ، الوقؼ، والأداء المناسب.-

وكفاءاتو بدءا بالقراءة السطحية ىذه الميارة تمر بمراحؿ عند المتعمـ وتنمو قدراتو، كما أف    
البسيطة لمنصوص ثـ الانتقاؿ بالتدريج وصولا إلى القراءة الواعية المعمقة وىي التي يصؿ 
إلييا الطالب في المستوى الجامعي، وىذا الانتقاؿ في درجات القراءة لا ينتج بيف ليمة 

نما يكوف بتمرف المتعمـ عمى استغلاؿ قدراتو الفكرية،  المواظبة المستمرة بو وضحاىا، وا 
والجادة عمى مطالعة الكتب باختلاؼ أنواعيا فالكتاب خير جميس للإنساف، وأفضؿ شفاء 
لمرض طباعؾ، وبسط لسانؾ وجود بنانؾ وفيـ ألفاظؾ، وبحج ) عظـ( نفسؾ وعمر 

، ومف ثمة فإف مف اتخذ 1صدرؾ...وعرفت بو في شير ما لا تعرفو أفواه الرجاؿ في دىر
الكتب سنة، كاف مسمحا بموازـ لغتو، وصارت لو عمدا يبدد بيا مشكلاتو، وعادت مف قراءة 

 عميو الفوائد العظيمة.

 مهارة التحدث: التعبير الشفهي:-ج

وتقصد بيا استعماؿ المغة ارتجالا بمساعدة أعضاء الجياز النطقي المتمثؿ في المساف    
الآراء الخاصة وتبميغيا لمطرؼ الآخر حاسيس و وبيا يتـ التعبير عف الأفكار والأوالشفتيف، 

وتتطمب ىذه الميارة القدرة  لأداء النطقي مف الخمؿ والاضطراب،وتقضي ىذه الميارة سلامة ا
عمى استعماؿ أصوات المغة بصورة صحيحة، وتساعده في ذلؾ ميارة السماع لأف الاستماع 

فضلا عف  ،كمماتيا الجيد يضمف الاستعماؿ الجيد لأصواتيا وصيغتيا الصرفية وتراكيب
التحدث، ىو ، والشيء الذي يساعد عمى نمو 2حسف صياغة المغة في إطارىا الاجتماعي

الممارسة والنقاش الفعاؿ بيف المتعمـ المدرس مف جية، وبينو وزملاؤه مف جية فضلا عف 
                                                           

  1أساليب تدريس ميارات المغة العربية وآدابيا، دار الفكر العربي، الإمارات، ط ينظر: عبد الفتاح حسف البجة:- 1
 .72، ص 2111

 .39، ص 1، المجمد 1991، دار ومكتبة ىلاؿ، بيروت، 3الحيواف، ط :الجاحط أبو عثماف عمرو بف بحر محبوب- 2
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مساندة الأسرة لو، لأف اليدؼ الأساس مف تعمـ المغة، ىو ممارستيا واستعماليا فعميا عمى 
 أرض الواقع.

 مهارة الكتابة /التعبير الكتابي:-د

وتمثؿ الوجو الآخر لمتعبير باستخداـ اليد أو آلة الحاسوب وىي وسيمة لا يمكف الاستغناء    
يا لبث المعرفة والحفاظ عمييا، وأكثر عنيا، خاصة في وقتنا الحالي نظرا لازدياد الحاجة إلي

مف ذلؾ فيي لغة التأليؼ والإبداع التي يتقف في إبراز جماليا وفنونيا الكتاب والأدباء 
والشعراء فضلا عف كونيا أداة لحفظ التراث وتقييد العمـ، ولقد ورد ذلؾ في الحديث " قيدوا 

 .1العمـ بالكتابة" 

لتعبير عف أفكاره عمى منواؿ أكثر دقة ووضوح واستثمار كما أنيا ميارة تسمح لممتعمـ با    
ح لو فرصة منأغمب قدراتو ومياراتو المغوية لنسج الفقرات وانتاج النصوص لأف الكتابة ت

الرجوع إلى الجممة أو الفقرة وتعديميا أو تغييرىا أو تنقيحيا أكثر أو إغنائيا بمزيد مف 
 .2الأفكار

خطاء التي عمقت بيا، إلا أف ىذه الميارة لكي يتقنيا فضلا عف إعادة تقنيتيا مف الأ   
الطالب، فلا بد مف تمكنو مف الميارات السابقة، كونيا تتداخؿ جنبا إلى جنب لتكويف ميارة 

ىذه الميارة إلى توظيؼ آليات وميارات أخرى وىي النوع الثاني الذي الكتابة كما تحتاج 
 سأتحدث عنو.

 

                                                           
في عموـ المغة وأنواعيا، شرح وضبط، محمد أحمد جاد المولى بؾ وعمي  المزىر، عبد الرحماف جلاؿ الديف: السيوطي- 1

 .314، 313، ص 2، مكتبة دار التراث، القاىرة ، ج3محمد وآخروف، ط
  1991، الرباط، الحلاؿ العربية لمنشر والتوزيع، 2تعميـ المغة العربية وتعمميا وثقافتيا، ط مصطفى بف عبد بوشوؾ:- 2

 .281ص 
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 بنائية:المهارات ال-4-3

وتأتي في الدرجة القدرات الذىنية والفكرية لمطالب، الميارات التي ترتبط ارتباطا وثيقا ب ىي  
الثانية بعد امتلاؾ الميارات السابقة، حيث يتـ التفاعؿ مع المعطيات المعرفية والمغوية عبر 

 استثمر العمميات العقمية التي أذكر منيا:

 : الفهم-أ

ارؼ والتمييز بيف مختمؼ المتعمـ لتحصيؿ المععممية جد ىامة في حياة الطفؿ ىو    
عائد إلى طبيعتو ومصطمح الفيـ لـ يقيد بتعريؼ واحد أو مفيوـ محدد، وربما ذلؾ جزئياتيا، 

   التجريدية المعقدة، لذلؾ نجده قد عرؼ بتعريفات عدة منيا عمى سبيؿ التمثيؿ أنو عبارة عف 
فضلا عف كونو نشاطا فكريا،  «تنباطحسف تصور المعنى، وجودة استعداد الذىف للاس »

وأداة تستخدـ في كؿ مراحؿ البحث العممي أي أثناء الملاحظة وعند صياغة الفروض، وفي 
 .1«تصنيؼ البيانات وفي استخلاص النتائج وتفسير الوقائع

أف الفيـ ضروري ولا يمكف الاستغناء عنو في عممية التعميـ، فإذا  لنا عموما يتأكدوعميو    
لـ يتمكف المتعمـ مف فيـ المادة التعميمية لا يمكف لو بأي حاؿ مف الأحواؿ ربط ذلؾ بما 

خرى مف الأاكتسبو مف معارؼ قبمية وميارات لغوية واستثمارىا ذلؾ أف العمميات العقمية 
يمكف ليا أف تنمو بدوف الاعتماد عمى قدرة الفيـ تحميؿ وتطبيؽ وتركيب وتقويـ لا 

 .2والاستيعاب

مف حصوؿ الفيـ لدى  والتأكدفتقؼ عاجزة عمى أداء دورىا لذلؾ فإنو مف أجؿ التيقف    
بواسطة إجراءات تيدؼ إلى استخلاص صورة النص لدييـ  »المتعمميف، فإنو يتـ تعويضيـ

                                                           
، ص 2118محاضرات في المنيجية لطلاب عمـ الاجتماع، ديواف المطبوعات الجامعية، الجزائر،  جازية كيراف:- 1

15،14. 
 . 232خير الديف ىني، تقنيات التدريس، ص - 2
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مة والتي يمكنيـ العثور عمى بعض العناصر، عبر طرح مجموعة مف الأسئمة الجزئية أو العا
عادة الصياغة ، تمخيص، تفسير ...( أو مف تقديـ  مف إعطاء مقابلات نصية )مرادفات أو وا 

  1«إضافات وتنمات لما تضمنو النص 

إذ يعمد المعمـ عمى اختباره لمعرفة مدى تجاوبو مع الأسئمة التي يطرحيا عميو أو مف     
موضوع ما أو استنتاج الافكار مف النص المدروس وغير ذلؾ مما  خلاؿ تقديـ ممخص حوؿ

 يكمؼ بو عمى أساس تقديـ نسبة حضور ىذه الميارة لديو.

  التحميل:-ب

عممية تقتضي تجزئة كؿ شيء  »تتأسس ىذه الميارة بناء عمى العممية السابقة، وىي       
كونة لو مع محاولة بياف أو ظاىرة بشكؿ ممموس أو عف طريؽ التفكير إلى العناصر الم

، كتجزئة عمى سبيؿ المثاؿ 2«العلائؽ التي تربط بيف ىذه العناصر والمبادئ التي تتحكـ فييا
موضوع ما مف المواضيع التعميمية الذي يتسـ بالغموض والتعقيد، إلى عناصره البسيطة 

 والأساسية بغية تسير دراستو عمى القارئ.

ثمة فإف الميارة تجعؿ المتعمـ يوظؼ الفيـ كوسيمة لتحميؿ المعمومات والمعارؼ  ومف    
والمفاىيـ إلى عناصر حيث تربط بيف ىذه الأخيرة علاقات منطقية تتحكـ فييا، مما يسمح 

 لو بالتمييز بينيا.

وعموما فإف استخداـ عممية التحميؿ تختمؼ باختلاؼ طبيعة المادة التي يتـ تحميميا    
ميؿ الروائز، تحميؿ مضموف، تحميؿ معطيات ...إلخ فتحميؿ المضموف مثلا: اسموب او كتح

أداة لمبحث العممي يمكف أف يستخدمو الباحثوف في مجالات بحثية متنوعة... لوصؼ 
                                                           

، دار الثقافة 1مكونات القراءة المنيجية لمنصوص، المرجعيات، المقاطع الآليات، تقنيات التنشيط، ط محمد محمود:- 1
 .114، ص 1998لمنشر والتوزيع ) مطبعة النجاح(، الدار البيضاء، 

ى لمغة عربي انجميزي، فرنسي، المجمس الأعمقاموس التربية الحديث، مادة ) حمؿ، مف التحميؿ(،  تريدي: بدر الديف بف- 2
 .113ص ، ـ2111العربية، الجزائر، 
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المحتوى لممادة...المراد تحميميا مف حيث الشكؿ والمضموف، تمبية للاحتياجات البحثية 
 . ويستخدـ ىذا الأسموب خاصة في العموـ الإنسانية. 1المصاغة في تساؤلات البحث

 التركيب:-ج

وىو عممية فكرية، تقتضي عمى عكس التحميؿ، إعادة تشكيؿ الكؿ انطلاقا مف العناصر  »
، وبالتالي تتصؿ ىذه الميارة بالعممية 2«التي تكونو، وذلؾ بالمضي مف البسيط نحو المركب

تـ تحميمو مف تمؾ المعارؼ أو المفاىيـ، بناء كميا السابقة، حيث تقوـ عمى إعادة بناء ما 
 متكاملا ومنظما، عمى أساس الفيـ الواعي لمعطيات التحميؿ.

وتعكس ىذه العممية قدرة المتعمـ عمى التأليؼ وصياغة الفقرات بالربط بيف مختمؼ    
الميارة  مخزونو المغوي الذىني، وىذا بمساعدةالوحدات المغوية المختمفة التي انتقاىا مف 

السابقة ومكتسباتو القبمية، فينسجيا وفؽ نظاـ تحكمو علاقات منطقية مشكلا بذلؾ فقرة أو 
 نص أو قصة.

 الاستنتاج:-د

 »سابقة ) الفيـ، التحميؿ، التركيب( ويقصد بياوىي آخر عممية تتمحص مف العمميات ال    
صة انطلاقا مف معطيات خاعممية ذىنية، ومسار منطقي للاستدلاؿ يقتضي استخلاص 

. فبعد أف يتمكف 3«قضية أو قضايا عامة واضحة، واستخلاص النتائج انطلاقا مف المقدمات
 التي يسمعيا أو يقرأىا. المعطياتالمتعمـ مف فيـ 

                                                           
  التحميؿ المحتوى في العموـ الإنسانية، مفيومو، أسسو، استخداماتو، دار الفكر العربي، القاىرة :رشدي طعيمة- 1

 .24ـ، ص 1987
 .117ص  بدر الديف بف تريدي، قاموس التربية الحديث، - 2
 .51ص ، التربية الحديث بدر الديف بف تريدي، قاموس - 3
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عادة تركيبيا، ليصؿ إلى استنتاج يكوف انما بتوضيح ما كاف غامضا أو     يقوـ بتحميميا وا 
اكتشافا افكار جديدة وغير ذلؾ، مع العمـ أف الوصوؿ إلى نتيجة معينة تتطمب مواظبة 
الطالب عمى اتقاف العمميات السابقة، والتمكف مف عممية الفيـ، واستغلاؿ الميارات المغوية 

 ؿ فضلا عف مساعدة المدرس لو بالتوجيو والدعـ.حسف استغلاأ

 التدريب عمى العروض البحثية أو البحوث الصفية:-5

ولعميا أفضؿ طريقة تكوف حقلا لمتدريب عمى الميارات التي ذكرتيا أنفا، فالعرض البحثي    
أو البحث الصفي بصفة عامة، عبارة عف نشاط فكري يكمؼ بو المتعمـ أو الطالب حوؿ 

ما، أو مسألة معينة قصد البحث في غموضيا ثـ توضيحيا أو تفسيرىا عمى منواؿ  موضوع
 أوضح.

 ومف أىـ مصادر التحصيؿ المغوي مايمي: مصادر التحصيل المغوي:-3-2

 داخل المؤسسات التربوية:-3-2-1

 المدرسة:-أ

عداد الفرد إعدادا صالحا     ىي مؤسسة تربوية تعميمية أوجدىا المجتمع بيدؼ تمقيف وا 
وتعديؿ سموكو، كما أف المدرسة تعمؿ عمى تعميـ الفرد وتزويده بمختمؼ المعمومات 
والميارات وأساليب التفكير لكي يستطيع حؿ ما يواجيو مف مشاكؿ ومسائؿ صعبة وىي 

 .1«ات التي يجري فييا التعميـتطمؽ عمى جميع المؤسس »غالبا

وكما سبقت الإشارة إلى أف الدور الفعاؿ الذي تمعبو المدرسة في إثراء لغة الناشئ وتطوير    
مياراتو المغوية عامة يعتمد بصورة كبيرة في نشاطو وحيويتو عمى مدى ما يمتمؾ الناشئ 

بواعث نفسية وطموحات نفسو مف استعدادات فطرية لتمقي المغة أو تعمميا ثـ ما لديو مف 

                                                           
 .294قاموس التربية الحديث، ص : بدر الديف تريدي- 1
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كما تعتمد عمى الطرؽ شخصية حافزة عمى التعمـ وعمى المشاركة والاختلاط بالآخريف، 
تعامؿ ىذا الناشئ مف المناىج المقررة وتفاعمو مع الموضوعات التي يدرسيا والمعمومات 

يرا التي يتمقاىا، ثـ ما لديو مف عادات خاصة في المذاكرة والحفظ والمناقشة والحديث وأخ
علا نوعية الأفراد الذي يختمط بيـ الناشئ ويمارس المغة معيـ ويتأثر بيـ وبمغتيـ داخؿ 

طبقاتيـ الاجتماعية، مستويات العقمية والثقافية ومقدار ما يمتمكونو مف وعي و إطار المدرسة 
 .1ومف مرونة في التعامؿ والتعايش والمشاركة

 المكتبة:-ب

ذ تساىـ في نماء رصيده المغوي إرافدا عميما ومرتكزا أساسا لمطالب المتعمـ، تعد المكتبة   
ذ تضـ مختمؼ الكتب التي تزخر بثروة إوالمعرفيف ناىيؾ عما يعود بو مف حصيمة لغوية، 

ىائمة مف المعمومات في مختمؼ المجالات والتخصصات، كالكتب والمصادر الخاصة بالمغة 
المراجع الفرعية فضلا عف المعاجـ والدوريات والمجلات والأدب مف نحو وصرؼ وبلاغة و 

كما تساعده في كيفية الحصوؿ عمى المادة التي يحتاج إلييا مف خلاؿ ما توفره ، المختمفة 
الالكترونية لذلؾ لا تخمو  الفيارسمف فيارس سواء تمؾ الفيارس الخاصة بالبطاقات أو 

المؤسسات التعميمية منيا، مدرسة كانت أـ جامعة، كما نجد المكتبات التابعة لدور الشباب 
المحيطة بو والمنتشرة في المدف، إلا مف تعذر والمراكز الثقافية فضلا عف المكتبات العامة 

ة لممكتبات المدرسية قصد لو ذلؾ لبعده عنيا وتمركزه في المناطؽ النائية، ولقد تـ رسـ سياس
 :2تحقيؽ المساعي المستيدفة مف بينيا

خدمة التكامؿ في المناىج عف طريؽ إذابة الحواجز التقميدية بيف المقررات الدراسية واثرائيا -
بمزيد مف المعرفة، توجيو التلاميذ إلى قراءة الكتب والمراجع والقياـ بمشروعات متصمة 

 بالنشاط التعميمي.
                                                           

 .136، ص 1978الحصيمة المغوية، أىميتيا مصادرىا، وسائؿ تنميتيا،  :محمد المعتوؽ أحمد- 1
 .28، ص ات التخرج موضوعات النحو نموذجاعند الطمبة مف خلاؿ مذكر  مستوى التحصيؿ المغوي :أوريدة قرج- 2
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 تب والمراجع التي تحتاج الييا المناىج الدراسية.توفير الك-

غرس عادة القراءة والمطالعة لدى تلاميذ وتدريب المتعمـ عمى التفكير السميـ وفيـ المدة -
 المقروءة.

 تنمية الثروة المغوية لممتعمـ.-

 ممارسة قواعد البحث العممي.-

 خارج المؤسسات التربوية:-3-2-2

 المساجد والزوايا:-أ

وىي فضاءات روحانية، تستيدؼ تربية النشء تربية إسلامية دينية، مبنية عمى الأخلاؽ    
السامية والمحافظة عمى القيـ الاجتماعية، فضلا عف كونيا فضاءات لتمقي وتعمـ المغة 
العربية النقية الصافية مف أفواه الائمة، وشيوخ الزوايا، ومف مناىؿ أصمية لا تبديؿ ولا 

روافد ميمة  وجودتتمثؿ في كتاب الله العزيز وسنة نبيو الكريـ، فضلا عف تحريؼ فييا، 
ضؼ الى ذلؾ وجود حمقات لحفظ القراف والتدبر فيو أكالتفاسير وكتب الفقو والعقيدة وغيرىا، 

وشرح السنة النبوية، وفي ذكر طريقة الحفظ التي تساعد عمى تحصيؿ الممكة المغو 
ووجو التعميـ لمف يبتغي ىذه الممكة  »نا ذلؾ بقولو الفصيحة، نجد ابف خمدوف يوضح ل

ويروييا تحصيميا أف يأخذ نفسو بحفظ كلامو القديـ الجاري عمى أساليبيـ مف القرآف 
والحديث أو كلاـ السمؼ، ومخاطبات فحوؿ العرب في أسجاعيـ أشعارىـ وكممات المولديف 

طؽ السميـ لمخارج الحروؼ فضلا عف توفر حمقات التدريب عمى التلاوة والن «أيضا...
وقواعد التجويد مما يساعد عمى اثراء الرصيد المغوي الفصيح لممتعمـ المقبؿ والمعتكؼ 

 .1عمييا

                                                           
 .1181ص ، 1ط، ـ 2114 ، 4مج عبد الرحماف، ابف خمدوف، المقدمة ، الفصؿ الخمسوف، - 1
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 الأسرة:-ب

سرة ىي مؤسسة الاجتماعية الأولى التي تؤسس لبناء شخصية الطفؿ، وتنمية قدراتو الأ   
الجسمية والعقمية وبالتالي التحكـ في النمو المغوي فتقوـ بإسداؿ ستار الغموض عف معاني 

 منيا ينيؿ الطفؿ مبادئ لغتو الأـ.الأشياء ومدلولاتيا ف

لذي يحتضف الفرد منذ بداية نشوئو إف المجتمع بدءا مف الأسرة والمحيط الخاص ا »   
ويكبر معو كمما تقدمت بو السف، ثـ المجتمع الكبير بكؿ قطاعاتو وطبقاتو وطوائفو واشكالو 
ووسائؿ وطرؽ الاتصاؿ فيو ذلؾ يعتبر بلا شؾ المورد الاوؿ لمفردات المغة وصيغتيا 

 .1«وتراكيبيا واساليبيا، لا سيما في وقتنا الحاضر

 الاعلامية:الوسائل -ج

ىي الوسائؿ الحسية القابمة لممشاىدة والممس كالتمفاز والمذياع والمسرح و السينما     
جيزة أحيث تحتؿ  »ثراء الحصيمة المغوية إوالجرائد المختمفة حيث تساعد التلاميذ عمى 

الاتصاؿ الحديثة مكانة بارزة في الربط بيف طبقات المجتمع المتباعدة وقطاعاتو المختمفة 
وتقوـ بدور كبير في تطوير عمميات المقايضة المغوية وطرؽ التمقيف والاكتساب وفي نشر 

 .2«المغة القومية بمستوياتيا المختمفة بشكؿ عاـ

 

 

 

 

                                                           
 .21ص  ،، أىميتيا، مصادرىا وسائؿ تنميتياد محمد المعتوؽ، الحصيمة المغويةحمأ- 1
 .21ص  ،، أىميتيا، مصادرىا وسائؿ تنميتياد محمد المعتوؽ، الحصيمة المغويةحمأ- 2
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 مخطط يوضح طرق ومصادر التحصيل المغوي

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 التحصٌل اللغوي

بالتعلم التحصٌل  التحصٌل بالاكتساب   أنواعه 

 مصادر وطرائق التحصٌل اللغوي

 خارج المؤسسات التربوٌة داخل المؤسسات التربوٌة

 المدرسة المساجد والزواٌا

 الأسرة

 الوسائل الإعلامٌة

 كٌفٌات وطرائق التحصٌل

 تكوٌن هٌئة تدرٌسٌة متمكنة

 استغلال الطرائق التدرٌسٌة

لمكتبةا  

تدرٌب على المناقشةال  

 التدرٌب على اكتساب المهارات

 مهارات أساسٌة قاعدٌة 

 مهارات بنائٌة

 الكتابة التحدث الشفهً القراءة  الاستماع

 الاستنتاج التركٌب التحلٌل الفهم
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 المطمب الثاني: المرحمة الابتدائية وواقعها في الجزائر

 مفهوم الطور الابتدائي وواقع التعميم الابتدائي في الجزائر/1

 مفهوم الطور الابتدائي:-أ

سـ التعميـ الابتدائي أو المرحمة الابتدائية يتجو الذىف مباشرة إلى تمؾ التي إإذ ذكر     
ىو جزء مف منظومة التعميـ  »تستقبؿ الأطفاؿ في سف الخامسة أو السادسة والتعميـ الابتدائي

التي ىي بذاتيا جزء مف منظومة أكبر وىي منظومة المجتمع، الذي يقوـ التعميـ بخدمتو 
 .1«وتحقيؽ أىدافو، نجد فييا مراحؿ التعميـ وأىدافيا جميعا

بأنيا المستوى الأوؿ مف مرحمة التعميـ الأساسي في العراؽ تعمؿ  »كما عرفيا الشبمي   
 .2«ذ عضو فاعلا في مجتمعوعمى جعؿ التممي

إذف فالتعميـ الابتدائي ىو أىـ مرحمة مف مراحؿ التعميـ كما أنو أوؿ مرحمة منظمة الزامية    
وىي تمؾ المؤسسة الاجتماعية التي أنشأىا المجتمع لتشارؾ الأسرة في تحمؿ مسؤولية 

المجتمع الذي  تبعا لفمسفتو ونظمو وأىدافو فيي صورة عمىالتنشئة الاجتماعية لأبنائو 
 يمارس فيو الطفؿ حياتو الاجتماعية.

لذلؾ يعد الطور الابتدائي مف أصعب المراحؿ التعميمية وأكثرىا أىمية لأف الطفؿ في ىذه    
 .الفترة يكوف قد دخؿ لممدرسة وىو مزود بمعارؼ

 

 

                                                           
  1في المرحمة الأولى واتجاىات تطوره، مكتبة النيضة المصرية، القاىرة، ط : التعميـ عبد الغاني عبود وأخروف- 1

 .52، ص 1994
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 واقع التعميم في الجزائر:-ب

عرؼ التعميـ الابتدائي بالجزائر عبر الصيرورة التاريخية التي مر بيا منذ العيد  لقد      
العثماني حتى ىذه الفترة التي نحف بصدد كتابة فييا ىذه الأسطر مجموعة مف الأنواع 

 والخصائص ميزتو مف خلاؿ ىذه الفترات التاريخية.

ف التعميـ مجاني والزامي وحؽ إلى أف وصمت ىذه الأخيرة أي الحكومة الجزائرية أف يكو     
عداد  مف حقوؽ كؿ أبناء الشعب الجزائري بدوف استثناء، ىدفو القضاء عمى الأمية والجيؿ وا 

 مجتمعو وواعي بوطنيتو.مواطف جزائري صالح يخدـ 

يرى الميتموف بالدراسات النفسية والتربوية أف السنوات الأولى مف حياة الطفؿ  »ليذا    
شخصيتو، فطفؿ اليوـ ىو رجؿ الغد ومعنى ذلؾ أف المدرسة في ىذه  ميمة جدا في تكويف

المرحمة يجب أف تيتـ بتربية الطفؿ وتكسب مجموعة مف المعارؼ والمعمومات والقيـ 
الاخلاقية والاجتماعية والعممية عف طريؽ العمؿ والممارسة والخبرة الشخصية حتى يتحوؿ 

 .1«مف عوامؿ نموه الجيدالتعميـ إلى شيء لع معنى عنده فيكوف عامؿ 

 ابتدائي: 2خصائص نمو تلاميذ سنة -2

( وتنقسـ إلى قسميف 12-6تمتد ىذه المرحمة الابتدائية بيف سف السادسة والثانية عشر )    
 ىما:

 ( ىي سنوات الصفوؼ الثلاثة الأولى.9-6مرحمة الطفولة الوسطى مف )-

 الصنفيف الأخريف.( وىي مرحمة 12-9مرحمة الطفولة المتأخرة مف )-

                                                           
 2118، 1العممية، الأردف، عماف، ط: الفمسفة التربوية ودورىا في التنمية، دار الكنوز لممعرفة  محمد حمداف عبد الله- 1

 .113ص 
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وتعد ىذه المرحمة مف أىـ المراحؿ التعميمية، وىي تمد المتعمميف بالأساسيات الضرورية   
للاستمرار في المراحؿ التالية وتتسـ ىذه المرحمة بسرعة النمو جسميا واجتماعيا وعقميا وحتى 

انية ابتدائي ذو سبع حركيا وحسيا وانفعاليا وجنسيا، وبما أف دراستنا تناولت تلاميذ السنة الث
 سنوات فنحف نتكمـ عف خصائص نمو تمميذ ىذه المرحمة:

 النمو الجسمي:-أ

ىذه ىي مرحمة النمو الجسمي البطء المستمر ويقابمو النمو السريع لمذات وفي ىذه المرحمة 
 تتغير الملامح العامة التي كانت تميز شكؿ الجسـ في مرحمة لطفولة المبكرة.

رات في جممتيا تغيرات في النسب الجسمية أكثر منيا مجرد زيادة في حيث تكوف التغي   
 الحجـ، وتبدأ سرعة النمو الجسمي في التباطؤ.

ويصؿ حجـ الرأس إلى حجـ رأس الراشد كما يتغير الشعر الناعـ إلى أكثر خشونة أما   
والي الطوؿ، فنجد أنو في منتصؼ ىذه المرحمة ) عند سف الثامنة( يزيد طوؿ الأطراؼ ح

 %25مف طوليا في سف الثانية، بينما طوؿ الجسـ نفسو يزيد في ىذه الفترة حوالي  51%
 فقط.

وتتساقط الأسناف المبنية وتظير الأسناف الدائمة وتبدأ الفروؽ الجسمية بيف الجنسيف في 
 .1الظيور

 النمو الفسيولوجي:-ب

ضغط الدـ ويتناقص معدؿ النبض، ويزداد طوؿ وسمؾ الألياؼ والعصيبة وعدد  يتزايد   
 الوصلات بينيا ولكف سرعة نموىا تتناقص عف ذي قبؿ، ويقؿ عدد ساعات النمو بالتدريج 

                                                           
، ص 1986: عمـ النفس النمو " الطفولة والمراىقة" ، عالـ الكتب، دار المعارؼ، القاىرة،  حامد عبد السلاـ زىراف - 1

216 ،217. 
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 .1ساعة 11ويكوف متوسط فترة النوـ عمى مدار السنة مف سف السابعة حوالي 

 النمو الحركي: -ج

وي ويجب تركيب تنمو العضلات الكبيرة والعضلات الصغيرة ويحب الطفؿ العمؿ اليد  
 .2الأشياء وامتلاؾ ما يقع عميو يداه

كما يزداد نمو التآزر بيف العضلات الدقيقة، التآزر بيف العيف واليد وتزداد ميارة الطفؿ    
في التأثير عمى مكانتو أقرانو،  في التعامؿ مع الأشياء والمواد، وتزداد أىمية مياراتو الجسمية

وعمى تكويف مفيوـ إيجابي لمذات ويتقف الطفؿ تدريجيا الميارات الجسمية الضرورية للألعاب 
الرياضية المناسبة لممرحمة، ويتضح ذلؾ سف خلاؿ العمؿ اليدوي الذي يقوـ بو الطفؿ 

 .3فييا الميارات الحركيةوالألعاب الفردية والجماعية الحركية والرياضية المختمفة التي تتضح 

 النمو الحسي:-د

ينمو الإدراؾ الحسي عف المرحمة السابقة، فبالنسبة لإدراؾ الزمف، يلاحظ أف الطفؿ في    
، بينما يعرؼ اسـ اليوـ  سف السابعة يدرؾ فصوؿ السنة، وفي سف الثامنة يعطي تاريخ اليوـ
والشير في سف التاسعة، ويتوقؼ إدراؾ الوزف عمى مدى سيطرة الطفؿ عمى أعضائو، وعمى 

 لمواد.خبرتو بطبيعة ا

                                                           
لبناف، بيروت، رافت محمد بشناؽ: سيكولوجيا الأطفاؿ " دراسة في سموؾ الأطفاؿ واضطراباتيـ النفسية" ، دار النفائس، - 1
 .86، ص 2111، 2ط
 .211، ص عمـ النفس النمو " الطفولة والمراىقة" حامد عبد السلاـ زىراف: - 2
سيد أحمد عجاج: عمـ النفس النمو، جامعة الممؾ فيصؿ، جمعية البر في الأحساء، مركز التنمية الأسرية، دبموـ - 3

 .56، ص 2118الإرشاد الاسري، 
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التي تتكوف منيا الأجساـ، وتزداد قدرتو عمى إدراؾ الإعداد فيتعمـ العمميات الحسابية   
الجمع ثـ الطرح في سف السادسة ثـ الضرب في السابعة ثـ القسمة في  »الأساسية 

 .1«الثامنة

كما يتميز أيضا النمو الحسي للأطفاؿ ابتدائي مف سف السادسة بالتوافؽ البصري    
والسمعي والممسي والتذوقي الذي يتجو نحو لاكتماؿ بالتدريب في نياية المرحمة مع وجود 
بض الصعوبات الحسية لبعض الأطفاؿ التي يمكف ملاحظتيا وفيميا ومعالجتيا منذ وقت 

 .2مبكر

 النمو العقمي:-ه

في ىذه المرحمة يستمر النمو العقمي بصفة عامة في نمو السريع ومف ناحية التحصيؿ    
يتعمـ الطفؿ الميارات الأساسية في القراءة والكتابة والحساب وييتـ التمميذ بمواد الدراسة 
ويحب الكتب والقصص وفي نياية ىذه المرحمة يشاىد اشتغاؿ الطفؿ في قراءات خاصة في 

 .3لاحظ ىنا أىمية التعمـ بالنشاط و الممارسةوقت الفراغ، وي

كذلؾ في ىذه المرحمة تبدأ العمميات تبقى محصورة في نشاطات الطفؿ عمى الوسائؿ    
 الحسية.

أما عف القراءة فإف استعداد الطفؿ ليا يكوف موجودا قبؿ الالتحاؽ باممردسة، ويبدو ذلؾ    
والصحؼ ، وتتطور القدرة عمى القراءة بعد  في اىتمامو بالصور والرسوـ والكتب والمجالات

التعرؼ عمى الجمؿ وربط مدلولاتيا بأشكاليا، ثـ تتطور بعد ذلؾ إلى مرحمة القراءة الفعمية 
التي تبدأ بالجممة فالكممة فالحرؼ، يلاحظ أف عدد الكممات التي يستطيع الطفؿ قراءتيا في 

                                                           
 .139، ص 2111، 2النفسية لنمو الطفؿ، دار المسيرة، عماف، الأردف، ط : الأسس كريماف بدير- 1
 .58ص عمـ النفس النمو، سيد أحمد عجاج: - 2
 .215ص ، عمـ النفس النموحامد عبد السلاـ زىراف: - 3
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الزمف، ايضا يستطيع الطفؿ في ىذه  دقيقة تزداد مع النمو، كذلؾ أف عدد الاخطاء يقؿ مع
 .1المرحمة تمييز المترادفات واكتشاؼ الأضداد

 النمو الانفعالي:-و

في ىذه المرحمة يتعمـ الأطفاؿ كيؼ يشبعوف حاجاتيـ بطريقة بناءة اكثر مف محاولة    
 اشباعيـ عف طريؽ نوبات الغضب.

الطفؿ الحب ويحاوؿ الحصوؿ عميو بكافة كما تتكوف العواطؼ والعادات الانفعالية ويبدي    
الوسائؿ، ويحب المرح ، وتتحسف علاقاتو الاجتماعية والانفعالية مع الآخريف، ويقاوـ النقد 
بينما يميؿ إلى نقد الأخريف كما يعبر عف الغيرة بمظاىر سموكية منيا الضيؽ والبثرـ ممف 

 .3ا عمى الحس.ويكتشؼ الطفؿ خصائص الأشياء معتمد2يسبب لو ىذا الشعور

كما تنمو قدرة الطفؿ عمى التصنيؼ المتعدد وىو أحد السموكيات اليامة الجديدة التي    
يحتاج الطفؿ إلييا في مراحؿ العمميات الحسية ومثؿ ذلؾ وضع مثيرات متعددة كتغيرات 
الموف والحجـ والشكؿ، ويطمب مف الطفؿ تجميع ىذه الأشياء تبعا لتوافقيا مع بعض، كما 

مى التصنيؼ البعدي " عمى بعديف" وىو أسموب أخر مف أساليب تنمو قدرة الطفؿ ع
تصنيؼ المثيرات باختبار  1968التصنيؼ حيث يستطيع الطفؿ كما ذكر " أرفنج" وسيجؿ 

 .4مفيوـ للافتراض البعدي لمتمثيؿ الخارجي

 

                                                           
 .89، ص سيكولوجية الأطفاؿ:  رأفت محمد بشناؽ- 1
 .224ف 223، ص عمـ النفس النموحامد عبد السلاـ زىراف: - 2
 .211، ص 2112، 1مريـ سميـ: عمـ تكويف المعرفة " استمولوجيا بياجة" ، دار النيضة العربية، لبناف، بيروت، ط- 3
، القاىرة، دار 1قناوي محمد ىدى وحسف مصطفى عبد المعطي: عمـ النفس النمو " الأسس والنظريات" ، جينظر: - 4

 .336، ص 2111قباء، 
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 النمو المغوي:-ي

مفردات بحوالي كممة وتزداد ال 2511يدخؿ الطفؿ المدرسة وقائمة مفرداتو تضـ أكثر مف    
 عف ذي قبؿ في ىذه المرحمة. % 51

وتعتبر ىذه المرحمة مرحمة الجمؿ المركبة الطويمة، ولا يقتصر الأمر عمى التعبير الشفوي   
بؿ يمتد إلى التعبير التحريري، وتنمو القدرة عمى التعبير المغوي التحريري مع مرور الزمف 

يلاحظ أنو مما يساعد عمى طلاقة التعبير وانتقاؿ الطفؿ مف صؼ إلى آخر في المدرسة، و 
 .1التحريري التغمب عمى صعوبات الخط واليجاء

 النمو الاجتماعي:-ف

وفي ىذا السف تكوف طاقات الطفؿ عمى العمؿ تستمر عممية التنشئة الاجتماعية    
الجماعي مازالت محدودة وغير واضحة ويكوف مشغولا لا أكثر بديمة الاـ " المدرسة" كما 

 .2تتسع دائرة الاتصاؿ الاجتماعي ويزداد تشعبيا

كما يزداد التعاوف بيف الطفؿ ورفاقو في المنزؿ والمدرسة، أما بالنسبة لمعدواف يكوف أكثر    
بيف الذكور مع بعضيـ، وقميؿ بيف الذكور والإناث، ويقؿ جدا بيف الإناث ويميؿ الذكور إلى 

 .3العدواف اليدوي أنا الإناث فعدوانيف لفظي

كما تظير مبادئ أخلاقية جديدة: المساواة والإخلاص والتسامح وينمو الضمير ومفاىيـ    
 .4الصدؽ والأمانة كما ينمو الوعي الاجتماعي والميارات الاجتماعية

                                                           
 .221ص  عمـ النفس النمو،:  حامد عبد السلاـ زىرافينظر: - 1
 .225، ص عمـ النفس النموحامد عبد السلاـ زىراف: ينظر: - 2
ص  ،2111، 3لمسيرة، عماف ، الأردف، طصالح محمد أبو جادو: عمـ النفس التطوري " الطفولة والمراىقة"، دار ا- 3
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 .92ص سيكولوجيا الأطفاؿ، فت محمد بشناؽ: أر ينظر: - 4



 أثر النسيان في التحصيل المغوي و طرق علاجه عند التلاميذ     الفصل الأول:
 

 57 

 النمو الجنسي:-ك

يلاحظ أف الاىتماـ قميؿ بشؤوف الجنس في ىذه المرحمة فالأطفاؿ في ىذه المرحمة والتي    
الاجتماعي والتربوي، كما تمييا يكونوف أكثر انشغالا بأشياء أخرى ييتموف بيا مثؿ النشاط 

 تنمو الاعضاء التناسمية ىنا بمعدؿ أبطأ.

سي...ومحاولة معرفة الفروؽ بيف وكذلؾ تشيد ىذه المرحمة بداية حب الاستطلاع الجن    
الجنسييف وقد يميموف إلى القياـ ببعض التجارب الجنسية والمعب الجنسي بعضيـ مع بعض 
. وقد يضطر الطفؿ تحت ضغط الوالديف والمدرسيف وحتى الرفاؽ الذيف مروا بسلاـ أف 

 .1يكبت رغبتو ىذه إلا أف عاقبة ذلؾ قد تكوف حدوث انحراؼ جنسي فيما بعد

ف خلاؿ ما تـ ذكره واستعراضو حوؿ خصائص نمو تلاميذ أو تمميذ المرحمة الابتدائية م  
نستنتج أنو مف خلاؿ ىذه الخصائص يستطيع المعمـ أف يستفيد مف ذلؾ في عممو بما يحقؽ 

العقمية وامكانياتيـ لتمميذه النمو الجسمي والحسي والحركي السميـ، وبما يتفؽ مع قدراتيـ 
ساعدىـ عمى تحقيؽ الاتزاف الانفعالي، ويؤدي في النياية إلى نمو متكامؿ المغوية، وبما ي

 ومتوازف لشخصياتيـ ويييئيـ لمواصمة التعميـ في المراحؿ التالية.
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 معالجة النسيان وضعف التحصيل المغوي: كيفية المبحث الثالث

 طرق علاج ضعف التحصيل المغوي. المطمب الأول :

يعتبر ضعؼ التحصيؿ مف أخطر الظواىر التي تصيب المتعمـ بشكؿ مباشر وتؤدي إلى    
نحو تحقيؽ اليدؼ المنشود وىذه الظاىرة تتجسد سير العممية التعميمية بأكمؿ وجو، عرقمة 

في أف يصبح أداء المتعمـ أقؿ مف المستوى المنشود وىذه الظاىرة تتجسد في أف يصبح أداء 
لمستوى العادي بنسبة لممتعمميف الذيف ىـ في عمره، فيصبح غير قادر عمى المتعمـ أقؿ مف ا

، وىذا نظرا لمجموعة مف الأسباب الناتجة عف المؤثرات 1اكتساب المعارؼ اكتسابا جيدا
المذكورة سابقا، وليذا وضع خبراء الإرشاد والتوجيو مجموعة مف الأساليب التي يتـ مف 

 دي إلى ضعؼ التحصيؿ لدى الطمبة منيا نذكر:خلاليا معالجة المشكلات التي تؤ 

 العلاج الاجتماعي:-1

وفي ىذا العلاج يتـ التركيز عمى المؤثرات البيئية الاجتماعية التي أدت إلى تأخر الطالب    
 ومف المقترحات الدراسية نذكر:

وتوعية الأسرة بمنح أطفالنا الشعور بالأماف والطمأنينة بما تمنحو  2دعـ الروابط الأسرية-
 3ليـ مف دؼء ومودة وترحـ، فيذه العلاقة الحميمية تبعت في نفس المتعمـ الراحة والأماف

 وىذا يساعده عمى الدراسة.

 

                                                           
  : نطؽ التعبير المختمفة وعلاقتيا بالتحصيؿ الدراسي، ديواف المطبوعات الجامعية، الجزائر، دط مولاي بودحيميينظر: - 1

 .384، ص 2114
 .299، ص 2119، 1المدرسي، دار المسيرة، عماف، الأردف، طأحمد عبد المطيؼ أبو اسعد: الإرشاد ينظر: - 2
 1رافدة الحريري، سمير الإماـ: الإرشاد التربوي والنفسي في المؤسسات التعميمية، دار المسيرة، عماف، الأردف، ط- 3

 .166، ص 2111
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 .1وضع الطالب في مكاف قريب مف السبورة إذ كاف يعاني مف ضعؼ السمع أو البصر-

بعاده عف مشتتات الانتباه.تييئة المك-  اف المناسب لممتعمـ وا 

 :العلاج النفسي-2

يستعمؿ ىذا العلاج لمساعدة المتأخر دراسيا في التعرؼ عمى نفسو وتحديد مشكلاتو    
وكيفية استغلاؿ قدراتو واستعداداتو والاستفادة مف الإمكانيات المدرسية والمجتمع بما يحقؽ لو 

 ، مف المقترحات التي تساعد عمى ذلؾ نذكر:2والاجتماعيالتوافؽ النفسي والأسري 

ذاتو ولإشباع حاجاتو والتعبير عف نفسو بصراحة وبدوف  إعطاء الطالب فرصا لإثبات-
ي توجد داخؿ تغمب عمى مواطف الخوؼ والضعؼ الت، فيذا الإشباع يمكنو مف ال3خوؼ

 رية.نفسو، وتجعمو غير قادر عمى إخراج مكتسباتو أو التنقؿ بكؿ ح

 .4تجنب إحباط المتعمـ بؿ تشجيعو لكي يتمكف مف إحراز التقدـ المنشود-

تنمية الدافع لدى المتعمـ وخاصة دافع التعمـ، وذلؾ مف أجؿ أف تتولد لديو الرغبة في -
 التعمـ، وىذا ما يمكنو مف رفع مستوى تحصيمو والنجاح.

 العلاج التعميمي:-3

لتأخر أو الضعؼ في التحصيؿ يعود إلى المدرسة أو يستعمؿ ىذا العلاج إذا كاف سبب ا   
 ومف مقترحات ذلؾ نذكر: 5العممية التعميمية أو طرؽ التدريس والمادة الدراسية، المدرس

                                                           
 .311ص الإرشاد المدرسي، أحمد عبد المطيؼ أبو أسعد: - 1
 .311، ص الإرشاد المدرسيأحمد عبد المطيؼ أبو أسعد: - 2
 .65، ص الإرشاد التربوي والنفسي في المؤسسات التعميمية، سمير الإماـ: رافد الحريري- 3
 .159، ص ، الإرشاد التربوي والنفسي في المؤسسات التعميميةرافد الحريري، سمير الإماـ:  - 4
 .311، ص الإرشاد المدرسيأحمد عبد المطيؼ أبو أسعد:  - 5
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في التعامؿ معو وذلؾ بالمجوء إلى الحوار حسف معاممة المتعمـ والابتعاد عف العنؼ -
 .1والمناقشة وعرض الدروس بطريقة مشوقة

المعمميف عمى أساليب التجريح والعنؼ مف شأنو أف يفسح مجالا واسعا لممتعمـ فابتعاد  -
 ليتعمـ فيو العديد مف الميارات والقيـ بأبسط الطرؽ.

مساعدة الطالب المتأخر دراسيا أو الضعيؼ عمى وضع جدوؿ لتنظيـ وقتو في المذاكرة -
 2والمراجعة

 علاج النسيانالمطمب الثاني: طرق واستراتيجيات 

تطوير  إلىعمماء النفس  أقائـ لا بد مف التعامؿ معيا، لج النسياف مشكمة أفبما      
ات وجاىزيتيا وقت الحاجة، وتستند مكر وديمومة المعمو ذعمى الت الأفرادتساعد  استراتيجيات

بتقوية الترميز والربط والتخيؿ عمى نظريات الذاكرة ومفاىيميا فيما يتعمؽ  الاستراتيجياتىذه 
 :3، وقد ذكر العمماء أىـ الاستراتيجيات وىيوالاسترجاع والتعرؼ والاحتفاظ

 method of loci_ استراتيجية إحلال الأماكن: 1

عمى أساس ربط قائمة مف الموارد المراد تعمميا مع الأماكف أو المواقؼ المعرفة  وتقوـ    
لمفرد بطريقة متسمسمة وذلؾ مف خلاؿ إيجاد أقراف كؿ مفردة أو معمومة يريد الفرد تعمميا ع 

 موقع معروؼ لمفرد شريطة تسمسؿ ىذه المواقع في ىف المتدرب.

 

 

                                                           
 .271، ص الإرشاد التربوي والنفسي في المؤسسات التربوية:  الحريري، سمير الإماـ رأفت- 1
 .311، ص الإرشاد التربوي والنفسي في المؤسسات التربويةأحمد عبد المطيؼ أبو أسعد:  - 2
: عمـ - 3  .153.154، صالنفس المعرفي النظرية والتطبيؽعدناف يوسؼ العتوـ
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 Forst lettre technique_ استراتيجية الحروف الأولى:2

وتتمثؿ في أخد الحرؼ مف كؿ كممة في قائمة مف المفردات أو الجمؿ المراد تكرىا     
دلالة لدى الفرد مف الحروؼ الأولى، فمو كاف لديؾ  جممة ليا معنى أو ومحاولة بناء كممة أو

بمقاسـ  أربعة زملاء في مجموعة النشاط الصفي وكانت أسمائيـ صالح، ودريد ويوسؼ و
الحروؼ الأولى مف الأسماء تشكؿ الكممة " صديؽ" ولو كاف الشخص إلي ترغب يذكر فاف 

اسمو كاملا إذا تذكرت الحرؼ الأوؿ مف كؿ اسـ لتقرا قاسي ولا تنسى انؾ تستطيع إعادة 
  .ومعنى أكثر مما في المثاؿ الأوؿ ترتيب القائمة ليصبح ترتيب الحرؼ الأوؿ ذات دلالة

  Key Word technique: المفتاحيةاستراتيجية الكممة  -3

يمكف قراءة نص ما و اختيار كممة تعتبر بمثابة مفتاح يدلؿ عمى الفقرة أو الجممة       
كاممة وذلؾ بوضع مفتاح ف خلاؿ كممة أخرى مف المغة العربية أو الانجميزية تشبييا في 

و مثيرة لمتذكر فإذا المفظ وتدلؿ عمييا أو ربط الكممتيف معا بشكؿ ذىني في صورة مضحكة أ
مف الاسبانية تعني صديؽ فانؾ تستطيع ربطيا مع الكممة   amigoأردت تذكر كممة 

لاف الصديؽ يذىب ويأتي معؾ دائما ، أو تربطيا باسـ صديقؾ يشبو اسمو ) goالانجميزية 
 امجد( ذلؾ.

 .meditation techiniqueاستراتيجية التأمل والتصور العقمي: -4

س ربط كممتيف نريد نذكرىما بكممة ثابتة  جديدة أو فكرة أو ىيئة تربطيما معا وتقوـ عمى أسا
ليكوف ليا القدرة عمى توجيو تذكر الكممتيف الأصميتيف في المستقبؿ، وىي إستراتجية تتطمب 

 التأمؿ والتصور واستخداـ الخياؿ العقمي.
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  .meta-membry techniqueإستراتجية ما وراء الذاكرة:-5

حوؿ التفكير بذاكرتؾ وقدراتؾ في التذكر ونقاط الضعؼ والقوة فييا،  الاستراتيجيةوتدور ىذه 
ويتطمب ؿ كاف تساؿ نفسؾ عمى بعض الأسئمة حوؿ تحديد طرؽ الذاكرة التي تؤذي إلى 
التذكر الفعاؿ وتفعيميا وتعزيزىا في مجالات أخرى وتحديد طرؽ الذاكرة التي تؤذي إلى تذكر 

 1ومحاولة تغيرىا وتحسينيا.منخفض 

 

 

                                                           
: عمـ  -1   .155ص ، لنفس المعرفي النظرية والتطبيؽاعدناف يوسؼ العتوـ



 

 

 

 

 

 :الفصل الثاني

الإجراءات المنهجية للدراسة 
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 تمييد

 : تنظيم الدراسة الميدانيةالأولمبحث لا

 عينية الدراسة.:  الأول مطمبال

 مجالات الدراسات. مطمب الثاني:ال

 المبحث الثاني : عرض وتحميل بيانات الدراسة الميدانية ومناقشة النتائج 

 المطمب الأول: أدوات الدراسة

 عرض وتحميل نتائج الدراسة الميدانية. الثاني:مطمب ال

 استنتاجات عامة حول الدراسة مطمب الثالث:ال
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 تمييد:

في التحقق من صحة الفرضيات المطروحة في  الدراسة الميدانية من رضيتمثل الغ   
 البحث.

 حثين ىما:أو مبقسمين  إلىحيث قسم ىذا الفصل   

الدراسة  عينة: يتناول فيو تنظيم الدراسة الميدانية وذلك بالتعرف عمى الأول المبحث
 .البحث  إجراءمكان  أو جالاتيا وم

ج البحث المتوصل إلييا ومناقشتيا وأىم تم فيو عرض وتحميل نتائ مبحث الثاني: أما ال
 الاستنتاجات المتوصل الييا 
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 المبحث الأول: تنظيم الدراسة الميدانية

 عينة الدراسة:المطمب الأول: 

البحث وممثمة بعناصر المجتمع تمع أنيا مجموعة جزئية من مجالعينة عمى  »تعرف       
تمثيل بحيث يمكن تعميم نتائج العينة عمى المجتمع وعمل استدلالات حول معالم أفضل 
 1«المجتمع

جزء من مجتمع البحث نجري عمييم الدراسة  أومجموعة فرعية  »أنياعمى  أيضاوتعرف     
لذي أخدت منو وىي جزء مكون لمجتمع البحث يشترط أن تكون ممثمة لممجتمع الأصمي ا

وذلك حتى نستطيع تعميم النتائج  ،في كل صفاتو المراد دراستياومطابق لممجتمع الأصمي 
بشرية للك يمكن الاستفادة من مميزات وىي قمة التكاليف المادية واإضافة ذالمحصل عمييا 

 2 «تصار الوقت والجيدخلمبحث وا

ان في التحصيل المغوي لدى تلاميذ التعرف عمى أثر النسي إلىوفي دراستنا ىذه ىدفنا      
وقد تم  ،الابتدائية التعميم ذمن الأسات عينةفقد تم اختار وكيفية علاجو عند،  الابتدائي

حيث ، في المؤسسات التعميمية الاعتماد عمى الحصر الشامل نظرا لعدد الأساتذة المحدود 
نو تم أ إلىلاستمارة عمييم وتم توزيع اأستاذ  30 الابتدائياتبمغ مجموع الأساتذة في جميع 

 منيا. 43استمارة واسترجعنا  50الأولياء فقد وزعنا  استمارةاستمارة فقط، أما  20استرجاع 

  

                                                             
 2007، 1مدخل الى مناىج البحث في التربية وعمم النفس، دار المسيرة والتوزيع، عمان، ط محمد الخميل عباس: - 1
 .218ص
2 ، 2012، 1جسو ببنشر والتوزيع، الجزائر، طلانسانية : منيجية البحث في العموم الاجتماعية وا خالدي حامد - 
 .132ص
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 مجالات الدراسة: المطمب الثاني:

والمجال البشري أو الزماني إن المقصود بمجال الدراسة ىو تحديد المجال المكاني     
الباحثين إلى تحديد مجال البحث ضرورة منيجية تستوجبيا  لإجراء دراسة ويرى الكثير من

مرحمة التعميم مشروطا ومحددا وبحدود المكان والزمان ومتوقف مع البيئة الاجتماعية التي 
 تختص الظاىرة المدروسة.

 المجال المكاني لمدراسة:-

إجراء الدراسة  وقد تم، الجغرافي الذي ستجري فيو الدراسةيقصد بالمجال المكاني المجال     
 30الواقعة في ولاية ميمة بمدية فرجيوة بضبط حيث قمنا توزيع  الابتدائياتفي مجموعة من 

 إستمارة عمى الأولياء. 50وتم توزيع  ،استمارة عمى مجموعة من الأساتذة

 والابتدائيات التي وزعنا بيا الاستمارات ىي كالتالي:

 / يوم الشييد:1

أستاذ  19جرة بيا ح 12تحتوي عمى  1991تقع في ولاية ميمة تأسست بمدية فرجيوة سنة 
 .13تمميذ وتمميذة ومديرة وعدد العمال  475وأستاذة، ويدرس فييا 

 / خلاف الحسين:2

 اتحجر  4تحتوي عمى  1993تقع في ولاية ميمة بمدة فرجيوة مشتتة غبالوس تأسست سنة 
 .05 تمميذ وتمميذة ومدير عدد العمال 40أستاذ وأستاذة ويدرس فييا  07بيا 
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 / عطية العمري:3

أستاذ  25حجرة بيا  16تحتوي عمى  1987تقع في ولاية ميمة بمدية فرجيوة وتأسست سنة 
 .16تمميذ وتمميذة ومدير. وعدد العمال  668وأستاذة، ويدرس فييا 

 المجال الزمني:

وقد دامت ىذه المجال الزماني لمدراسة ىو الوقت الذي يستغرقو الباحث في انجاز دراستو   
 يا الموضوع من شير ماي إلى بداية شير جوان.راسة الميدانية لالد

 المجال البشري:

مى معرفة مجتمع البحث يمكن من الذي ساعدنا عمن خلال تحديد المجال المكاني دراسة    
عينة البحث ويدخل ضمن ىذا  أخدوالذي تم من خلال ، تحديد المجال البشري  خلالو
ص ومواصفات المراد دراستيا حيث بمغ عدد والذين يتميزون بخصائالتعميم الابتدائي  أساتذة

 من أولياء التلاميذ. 50و  أستاذ)ة(. 30الأساتذة 
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 الدراسة: أدواتالمبحث الثاني: 

 إلىلحقائق وتوصمو ا إلىبحث ووسائل يستخدميا الباحث والتي توصمو  أولكل دراسة     
اعتمدنا في ىذه الدراسة ولقد  ،القدر الكافي من المعمومات والتي تفيدنا في موضوع بحثنا

 .(ستمارةالا)ىوما المقابمة والاستبانة  و أداتينعمى 

 المقابمة: -1

ميدانية، وىي عبارة عن لالمنيجية اليامة في الدراسات ا التقنيات إحدىبمة اتعتبر المق    
تفاعل قائم عمى الحوار المفظي يجمع الباحث بالمشاركين اعتمادا عمة نقاط محددة توجو 

 أوة يقائمة عمى تبادل لفظي بين شخص ةديناميكيحث، كما تعرف المقابمة بانيا علاقة البا
 1أكثر

وقد قمنا باستخدام ىذا النوع من المقابمة في الدراسة الميدانية مع مدراء الابتدائيات التي    
أو المؤسسات التي ات يتتعمق بالابتدائ تمعمومابيدف جمع كمجال لمدراسة تم اختيارىا 

 دراسة. لاي فيم ىاتو تجر 

 .الاستمارةميم لياتو يمقابمة الأساتذة بيدف التأكد من مدى فوكذلك 

 ستمارة"" الاالاستبانة  -2

ة ر محدد عن طريق استمامتعمقة بموضوع بحث للجمع البيانات ا أداة أنياتعرف عمى      
الاستبيان ستخدم تسيد الموقف، و  ، ويكون المستجيب المستجيب ليجرى تعبئتيا من قب

                                                             
 .247، ص2000،الأردنالنفس، دار المسيرة لمنشر،  ممسامي ممحم: مناىج ابحث في التربية وع - 1
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رسات ستكشاف حقائق عن ممافي مجال الدراسات التي تيدف لاستخدم تلجمع المعمومات، و 
 1الحالية واستطلاعات الرأي وميول الأفراد.

ىذه الدراسة، وبعد الاطلاع عمى الجانب النظري الذي يخدم موضوع  أىدافانطلاقا من     
 من الأسئمة والعبارات التي تخدم المحاوروفق مجموعة  تينالدراسة، تم تصميم استمار 
 والتساؤلات الرئيسية لمدراسة.

 :كالاتيثلاث محاور  تينحيث تناولنا في الاستبان   

 .(الشخصية) : اشتمل عمى البيانات العامةالأول_ المحور 

 ى بيانات حول النسيان وضعف الذاكرة.م_ المحور الثاني: اشتمل ع

 بيانات حول التحصيل المغوي._ المحور الثالث: اشتمل عمى 

 نوعين من الأسئمة:  تينالاستمار  تكما تضمن      

وتضمن  فييا محددة بخيارات مثل "نعم" ، "لا" الإجابةتكون ( 12) وعددىاغمقة الأسئمة م
 .المناسبة الإجابةيختار فيما بينيما عن  أنعدد من الإجابات وعمى المجيب 

 أن الأسئمةتتيح الفرصة لممجيب عمى النوع من الأسئمة (  وىذا 09وأسئمة مفتوحة وعددىا )
معمومات دقيقة كما  لنوع ملائم لممواضيع المعقدة ويعطيبدلا من التقيد، ىذا ا رأيويعبر عن 

 . 2سيل التحصيلي

 

                                                             
  .172، ص2004، 1، دار التميز لنشر، سوريا، طالإنسانيةة البحث في العموم يعبود عبد الو العسكري: منيج-1
ب الجب لمنشر والتوزيع جتماعية، مؤسسة حسين راسمنيجية البحث العممي في العموم الا: وآخرونشور نادية سعيد عي-2

 .290-229، ص 2017، 1الجزائر، ط
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 وتحليل نتائج الاستبانة عرض المطمب الثاني: 

في التحقق من صحة  بدأيبعد أن يقوم الباحث بوضع الفروض الخاصة بالمشكمة ثم     
مجموعة من  إلى والتجارب يصل في النيايةاختبارات  إجراءىذه الفروض عن طريق 

البيانات يتم تسجيميا وحفظيا في صورة جداول تسيل قراءتيا وتفسرىا، ىذه البيانات يمكن 
ي لمخروج بالنتائج التي يمكن أن تساعد ف إحصائيا البياناتوضعيا في جداول تم تحميل ىذه 

يمكن وضع ىذه البيانات التي تشكل رسوم بيانية تشير  وأحياناحل المشكمة  إلىالوصول 
 النتائج التي تم التو صالييا. إلى

 لمخروج  ئيااإحصرنا في بحثنا ىذا وضع البيانات عمى شكل جداول تم تحميميا وقد اخت
  .لنتائج  التي تساعدنا في حل الظاىرة المدروسةاب

  



 الإجراءات المنيجية لمدراسة الميدانية           الفصل الثاني:  
 

 72 

 معلومات شخصية.المحور الأول: 

 السؤال الأول: من حيث الجنس.

 درجة الزاوية نسبة مئوية التكرار الجنس

 °09 %55 5 ذكر

 579° %75 55 أنثى

 069° %599 59 المجموع

 

 جنس المبحوثين : يبين10جدول رقم                     

 

 

 

 

 

 

 يمثل دائرة نسبية توضح جنس المبحوثين.: 01الشكل رقم 

 

 

75% 

25% 

 ذكر انثى
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 تعميق:قراءة و 

 إذا الإناثة في التدريس من عينة الدراسة ىي من يالنسبة العال أن أعلاهيوضح الجدول     
فيناك فرق واضح بين اتجاه  وعميو ،%(25ا تمثل نسبة الذكور )%( بينم75بمغ عددىم )

مينة التعميم في المرحمة  إلىواتجاىين بصفة عامة  الإناثميل  أيوالذكور،  الإناث
 مكانة ىامة في قطاع التربية والتعميم. المرأة تخدأحيث بتدائية الا

 السؤال الثاني: الإطار التعميمي.

 درجة الزاوية المئويةنسبة  التكرار المستوى التعميمي
 °234 %65 134 ليسانس
 °00 %00 00 ماستر 
 0126 %35 07 أخرى

 °360 %100 20 المجموع 

 يا.: يبين الشيادات المتحصل عمي02جدول رقم 

   

 

 

 

 

 : يمثل الشيادات المتحصل عمييا02الشكل رقم 

65% 

35% 

 ماستر اخرى ليسانس
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 قراءة وتعميق:

ىناك  ،عمى مستوى الشيادات المتحصل عمييا معمم المستجوبين 20من جممة        
( %65تفاوت إذا بمغت نسبة الأساتذة المتحصمين عمى شدة الميسانس في المغة العربية )

( %00ة المتحصمين عمى شيادة الماستر بمغت نسبتيم )نسبة أما الأساتذ ىوىي تمثل اعم
د وىي تمثل اقل نسبة وأما الشيادة الأخرى كالبكالوريا والمدارس العميا للأساتذة ومعي

وعميو تعتبر الشيادات المحصل عمييا ذات أىمية ، ( %35والتكنولوجيا وقد بمغت نسبتيم )
م الابتدائي، لان التكوين الجيد يعطي المعمم كبيرة فيما يخص التكوين التعميمي لأساتذة التعمي

ل العممي في نجاح ىما جعمنا نفترض أىمية المؤ  ىذانظرة شاممة حول واقع التعميم التربوي، 
 العممية التعميمية.

 السؤال الثالث: عدد سنوات الخبرة في نجاح العممية التعميمية.

 درجة الزاوية المئويةالنسبة  التكرار الخبرة
 °216 %60 12 سنوات  10ى إل 5من 
 °90 %25 05 سنة 15إلى  11من 

 054 %15 03 سنة 15أكثر من 
 0360 %100 20 المجموع 

 ( : يبين خبرة العينة.03جدول رقم )                  
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 : يمثل خبرة العينة.03الشكل رقم 

 قراءة وتعميق:

دييم خبرة مينية ل لنا أن أغمبية الأساتذة المستجوبينانطلاقا من الجدول أعلاه يتضح      
في حين بمغت النسبة لمين تتراوح سنوات عمميم  60%سنوات بنسبة  10إلى  5تتراوح من 

سنة فيي اقل  15أما الذين تتراوح سنوات عمميم أكثر من  %25سنة نسبة  15إلى  11
أكثر  المعمومات المتحصل عمييا مصداقيةوىذا ما يعطي الأجوبة و  %15نسبة حيث بمغت 

ة لمختمف الجوانب المتعمقة بعممية التدريس والتي تكونت نتيجة الفترة المينية ونظرة حقيق
وبتالي القدرة عمى المعمم  الطويمة والاحتكاك الدائم بالواقع كما أن الخبرة تزيد من كفاءة 

 التحكم في الفوج الدراسي.

 

 

 

 

60% 
25% 

15% 

 سنة  15اكثر من  سنة  15الى  11من   سنوات 10الى  05من 
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 :السؤال الرابع: الإطار التعميمي للأستاذ)ة(

 درجة الزوايا المئويةة نسب التكرار الإطار التعميمي
 °360 %100 20 مرسم )ة( 
 °00 %00 00 متربص)ة(

 °00 00% 00 مستخمف )ة(
 °360 %100 20 المجموع

 : يبين توزيع الأفراد حسب صفة العمل.4الجدول رقم 

 

 : يمثل توزيع الأفراد حسب صفة العمل.4الشكل رقم 

 قراءة وتعميق:

أما المتربصين  100الأساتذة مرسمين بنسبة بمغت من خلال الجدول اتضح أن كل      
ويرجع ارتفاع صفة العمل الأستاذة )مرسم( إلى  %00والمستخمفين فيي نسبة منعدمة بنسبة 

مثلا تم توظيف أكثر من  2016/2017أكثر مسابقات توظيف الأساتذة حيث سنة مثلا 
، نجح في المسابقة  أستاذ حيث أصبح الأستاذ فرصة أن يرسم في نفس العام الذي 800

100% 

0% 0% 

 (ة)مستخلف  (ة)متربص  (ة)مرسم 
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وىذا ما أدى إلى تراجع نسبة الأساتذة الذين كانت صفة عمميم مستخمف أو متربص وىي 
 في تراجع مستمر مع مرور الوقت.

 المحور الثاني: اسئمة متعمقة بالنسيان وضعف الذاكرة 

السؤال الأول: ىل يوجد من بين التلاميذ من يعاني من ظاىرة النسيان كانت الإجابة 
 تالي:ك

 درجة الزوايا مؤوئونسبة  التكرار الإجابات
 °360 %100 20 نعم 
 °0 %0 0 لا

 °360 %100 20 المجموع

 : يبين نسبة التلاميذ الذين يعانون من النسيان5جدول رقم 

 

 يمثل نسبة التلاميذ الين يعانون من النسيان. 5الشكل رقم 

 

 

99% 

0% 1% 

 لا  نعم
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 قراء التعميق:

من الأساتذة يؤكدون أن ىناك تلاميذ يعانون  %100بة من خلال الجدول يتضح أن نس    
الإجابة ب)لا( كانت حين أن من ظاىرة النسيان وكانت إجابة الأساتذة كميا ب)نعم( في 

وىذا دليل عمى أن النسيان موجود بكثرة بين تلاميذ الابتدائي وفيو إجماع من قبل ، منعدمة 
 الأساتذة بنسبة كبيرة.

 -عند الجنسيين-أعراض النسيان التي تظير عند التلاميذ  السؤال الثاني: ما ىي

 :كالآتيكانت الإجابات 

 _ الخمط بين الدروس المتشابية

 _ عدم تذكر المكتسبات السابقة

 _ صعوبة في تذكر المعمومات وقت الاختبارات 

 _ عدم القدرة عمى توظيف مكتسبات واستثمارىا

 _ شرود الذىن وعدم التركيز

 م بالواجبات_ نسيان القيا

 _ التوتر والقمق وتجنب السؤال وكذلك التردد في الإجابة.

 _ الخجل والخوف 

 _ عدم القدرة عمى الحفظ.

عطائو الفرصة.  _ نسيان الإجابة بعد رفع اليد وا 
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 قراءة التعميق:

يذ الذي نسى التي تظير عمى التممنلاحظ تشابو في إجابات الأساتذة حول الأعراض     
الإجابات تتمحور حول أن التمميذ يخمط بين الدروس المتشابية لذلك  حيث كنت اغمب

صعوبة تذكر الدروس ونسيانو القيام بالواجبات وكذلك ىناك من الأساتذة من ذكر أن 
الأعراض التي تظير ىي أسباب نفسية كتوتر والقمق والارتباك وفي بعض الأحيان شرود 

ي تظير عمى التلاميذ الذي ينسي تختمف بين الذىن والخجل. ومنو نستنتج أن الأعراض الت
 أسباب نفسية واجتماعية وجسمية، حسب ما ذكر الأساتذة.

 السؤال الثالث : ىل يتمقى التمميذ الذي ينسى معاممة خاصة؟ كانت الإجابة كتالي:

 درجة الزوايا المئويةالنسبة  التكرار الإجابات
 °252 %70 14 نعم 
 0108 %30 6 لا

 °360 %100 20 المجموع

 : يبين نسب تعامل الأساتذة مع التمميذ الذي ينسى.06الجدول رقم 

 

 : يمثل نسب تعامل الأساتذة مع التمميذ الذي ينسى.06الشكل رقم 

70% 

30% 

0% 

 لا  نعم
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 :قراءة وتعميق

من خلال الجدول أعلاه يبين لنا نسبة كبيرة من المبحوثين يقرون بأنيم يقدمون رعاية    
أما بقية الأستاذة والين بمغت نسبتيم  70%ي ينسى بنسبة بمغت ومعاممة خاصة لتمميذ الذ

وقد بين كل أستاذ سبب إجابتو  ذيرون بأنيم لا يستطيعون تقديم معاممة خاصة لتممي %30
 :كالآتينعم كانت  االو قحيث أن الإجابات الأساتذة الذين 

 _ تبسيط المعمومات قصد ترسيخ الفيم.

 ة بشكل دائم._ تكرار السؤال والدروس السابق

 _وضع التمميذ في الأماكن الأمامية من أجل التنبيو المستمر.

 _ مساعدتو عمى الفيم وليس الحفظ فقط.

 _تكثيف التمارين والحث عمى مراجعة الدرس المنسي.

 _ عدم الضغط عمى التمميذ ومساعدتو لمتذكر.

 _الحوار الجيد مع التمميذ وتعزيز الثقة بالنفس لديو.

 المراجعة والاستدراك لو. _ تقديم حصص

 _ تثمين عممو والثناء عميو، وتكثيف الواجبات المنزلية لو وتذكيره بالواجبات قبل خروجو.

 أما الأساتذة الذين أجابوا ب )لا( فكان تبريرىم بالإجابة كتالي:

 _ عدد المتمدرسين في القسم كبير.

 _ الوقت لا يسمح في بعض الأحيان.
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 كمالو. إن بد م_ المنيج طويل ولا

السؤال الرابع: في رأيك ما ىي أىم طرقة مناسب لمتعميم من اجل ترسيخ المعمومة في ذىن 
 التلاميذ؟

 كانت الإجابات كتالي:

 بالكفاءات._ التعميم والتدريس 

 _ جعل التمميذ محور عممية التعميمية واكتفاء المعمم بالتوجيو.

 _ استخدام أسموب التشويق في تقديم الدروس.

 الاستناد عمى الوسائل الواقعية الفردي لفيم التلاميذ._ 

 _ الاعتماد عمى العمل بالأفواج والعمل الجماعي مع مراعاة الفروق الفردية بين التلاميذ.

 _ إجراء خرائط ذىنية 

 لتشاركي.ا_ التعميم 

 _ المرور من الجانب النظري إلى الجانب التطبيقي.

 قصص._ العاب الذاكرة مطالعة وقراءة ال

 قراءة وتعميق:

من خلال إجابات الأساتذة نلاحظ أن اغمبيا متشابية حيث أنيم يرون بأن أىم طريقة     
ىي طريقة التعميم أو التدريس بالكفاءات لأن ىذه الطريقة تعتمد عمى مقاربة منيجية تجعل 

والاعتماد المتعمم محور العممية التعميمية كذلك استخدام أسموب التشويق في تقديم الدروس 
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عمى أشياء محسوسة ممموسة من الواقع وىذا يساعده عمى التذكر كذلك العمل داخل جماعة 
ميم جدا لأنو يجعل التمميذ اجتماعي ويجعمو يبذل ويجعمو يبذل جيد كذلك  من اجل التفوق 

ياء ومنو نستنتج أن التعميم الجماعي والتعميم بالكفاءة وبأش ،وليذا تصبح ليو قدرة عمى التذكر
ممموسة محسوسة ىو من بين أىم الطرق التي تساعد التمميذ عمى تنشيط الذاكرة وتذكر 

 التربويون. الفاعيمونالأساتذة ورأي ي المعمومات حسب را 
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 المحور الثالث: أسئمة متعمقة بالتحصيل المغوي:

ميذ ىو السبب وراء عدم القدرة عمى التحصيل المغوي الجيد عند تلا السؤال الأول: ما
 السنة الثانية ابتدائي؟

 كانت الإجابة كتالي:

 درجة الزاوية يةئو نسبة م التكرار الإجابات
 °180 %50 10 أسباب اجتماعية
 °126 %35 07 أسباب ذاتية جسمية

 °54 15% 03 أسباب نفسية
 °360 100% 20 المجموع 

 جيد.يمثل نسبة أسباب عدم القدرة عمى التحصيل المغوي ال 7الجدول رقم 

 

 يبين نسبة أسباب عدم القدرة عمى التحصيل المغوي الجيد : 7الشكل رقم 

 

 

50% 

35% 

15% 

 اسباب نفسية اسباب ذاتية جسمية اسباب اجتماعية
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 أخرى ....

 كانت الإجابات كتالي:

_ أما الإجابات الأخرى التي يراىا الأساتذة سبب من أسباب عدم القدرة عمى التحصيل 
 المغوي الجيد ىي كتالي:

 منزل من قبل الأولياء._ قمة الاىتمام بالتمميذ وعدم الحرص والمتابعة في ال

_ عدم التركيز أثناء الدروس بالإضافة إلى طرق التدريس الحديثة التي لا توصمك إلى 
 اليدف المنشود.

 تؤسس التلاميذ في القراءة  يعمى نواد الابتدائيات_ عدم توفر 

 _ الحشو والتضخم في البرامج.

 _ عدم استخدام المغة البسيطة في التدريس.

 العربية من أساتذة درسوا غير المغة._ تدريس المغة 

 قراءة وتعمق:

من خلال الجدول و أراء الأستاذة نلاحظ أن نسبة كبيرة من الأساتذة يرجعون النسب      
حيث  %50في عدم القدرة عمى التحصيل المغوي الجيد إلى أسباب اجتماعية نسبة بمغت 

يجابا( عمى مردود  يرون بان الظروف والأوضاع الاجتماعية تؤثر وبشكل مباشر ) سمبا، وا 
من الأساتذة يرجعون بسبب  %35وىذا ما يحدث فروق بين المتعممين أما نسبة ، التلاميذ 

ضعف التحصيل إلى أسباب جسمية ذاتية لأن أي خمل أو إعاقة عند التمميذ سبب لو 
يعيدون السبب %  15غير ذلك من الأستاذة نسبة بميغة جدا بمغت ضعف، وىناك من يرى 
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إلى النفس أي سبب الضعف أو عدم القدرة عمى التحصيل المغوي الجيد ىو راجع إلى 
أسباب نفسية وعقد ىناك من الأساتذة من ارجع ىذا الضعف إلى أسباب نفسية واجتماعية 

 وجسمية معا.

ظميا متشابية وىي غياب التركيز الحشو والتضخيم أما الأسباب الأخرى التي ذكروىا فمع   
عطاء تعميم المغة لغير مختصين  ةالأساتذفي المناىج غياب المغة الواضحة والبسيطة من  وا 

 فييا.

السؤال الثاني: بصفتك أستاذ)ة( علام يستند دورك من أجل تنمية الحصيمة المغوية لدى 
 التلاميذ ومساعدتيم عمى تذكر المعمومات.

 :كالآتيلإجابة كان ا

 ._ اعتماد طريقة تداخل الأنشطة 

 _ اعتماد الأسموب المغوي في كل الأنشطة.

 _ اعتماد طريقة بسيطة ومفيومة.

 _ ربط المعمومات الجديدة بالقديمة.

 وتحفيزىم  المتعثرين_ التكفل النفسي والاجتماعي بالتلاميذ 

مغة في خطاباتيم لل السمس _ مخاطبتيم بمغة بسيطة وفصيحة وتدريبيم عمى الاستعما
 وتعميم ىذه العممية عمى كل المواد قيد التدريب لأن المغة مفتاح العموم.

 _ المراجعة و التذكير بالدروس السابقة.

 _ الإكثار من التمارين والتكرار لتقوية الحصيمة المغوية.
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 _ الاعتماد عمى كثرة المطالعة والتواصل.

 لفيم التمميذ._ اعتماد عمى الوضعيات القريبة 

 _ اعتماد أسئمة شفوية بكثرة.

 _ خمق جو مناسب لمدراسة.

 قراءة وتعميق:

من خلال إجابات الأساتذة نلاحظ أن معظم الأستاذة يعتمدون نفس لطرق من أجل     
تنمية الحصيمة المغوية لدى التلاميذ وتنمية قدرتيم عمى التذكر وىذا راجع إلى تكوينيم 

العينة لدييم خبرة و الأقدمية في مجال التعميم ذلك نجدىم يعتمدون نفس وخبرتيم لأن أفراد 
 الطرق والأساليب.

السؤال الثالث: ىل عدم توظيف طرائق التدريس المناسبة من أساب ضعف التحصيل 
 المغوي؟

 الإجابات كتالي:

 درجة الزاوية نسبة مئوية التكرار الإجابات
 °306 %85 17 نعم 
 °54 15% 3 لا
 °360 100% 20 جموعالم

 : يمثل نسبة تأثير عدم توظيف طرائق التدريب المناسبة.8جدول رقم 
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 .: يبين نسبة تأثير عدم توظيف طرائق التدريب المناسبة8الشكل رقم 

 :قراءة وتعميق

من الأساتذة وىي نسبة الأكبر يرون  85%من خلال الجدول أعلاه نلاحظ أن نسبة     
ثراء إناسبة في تمقين الدرس يساعد التلاميذ عمى الفيم الجيد وعمى بان توظيف طراق م

 حصيمتيم المغوية.

إن الطريقة التي يمقن بيا الدرس تمعب دورا ميما في العممية التعميمية، فيي الأداة     
الرئيسية التي يعتمد عمييا المعمم لإحداث التعمم واكتساب المتعمم الخبرات والميارات المختمفة 

طريقة ىي حمقة الوصل بين المتعمم والمنيج وىناك عدة طرق من اجل التعمم مثل طريقة فال
التعمم التعاوني، طريقة حل المشكلات ، طريقة العصف الذىني، أما النسبة الباقية والتي تقد 

فترى بان عدم استخدام طرق مختمفة أثناء العممية التعميمية ليس لو تأثير عمى  15%ب
لأنو ممكن أن تستخدم أي طريقة لكن التمميذ لا يستجيب لأي طريقة وربما تحصيل التمميذ 

العكس لاستخدام أي طريقة لكن التمميذ يستجيب ويكون تحصيل جيدا وفي رأيي ىنا لا بد 
 من استخدام طرق وأساليب من ترسيخ المعمومة.

85% 

15% 

 لا نعم
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 تحميل نتائج الاستبانة الثانية الموجة للأولياء التلاميذ

 الأول:  معمومات شخصية المحور 

 السؤال الأول: ماىي صمة قرابتك بالتمميذ )ة(

 كانت الإجابة 

 درجة الزاوية  ئويةنسبة الم التكرار صمة القرابة
 83 %23.25 10 أب
 210 %58.13 25 أم

 67 %18.60 8 غير ذلك 
 360 %100 43 المجموع

 يبين صمة القرابة لمتمميذ )ة(( 09)  رقم جدول

 

 يبين صمة القرابة لمتمميذ )ة(( 09) كل رقمالش

23% 

58% 

19% 

 غير ذلك أم أب
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 قراءة وتعميق:

من حيث صمة القرابة  % 58.13يوضح الجدول أعلاه أن النسبة الأكبر والتي بمغت   
تعود إلى الأب أم النسبة   % 23.25لمتمميذ تعاود إلى الأم أما النسبة الثانية والتي بمغت 

متفرقة بين الأخ والأخت ومنو نلاحظ أن   %18.60.بنسبة الأقل فتعود إلى غير ذلك 
الأميات ىم الأكثر اطلاعا عمى متطمبات أبنائيم وذلك بحكم مكوثيم أطول وقت في البيت 

 في حين الآباء منشغمين بأعمال أخرى خارج المنزل.

 السؤال الثاني: ماىو جنس التمميذ؟

 الإجابات كالآتي:

 جة الزاويةدر  وية ئالنسبة الم التكرار  جنس التمميذ
 1340 %37.20 16 ذكر

 2260 %62.79 27 أنثى

 3600 %100 43 المجموع

 يبين جنس التلاميذ 10جدول رقم

 

 يبين جنس التلاميذ 10ل رقمشك

37% 

63% 

 أنثى  ذكر
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 قراءة وتعميق:

من خلال إجابات أولياء التلاميذ حول جنس التمميذ نلاحظ أن الأغمبية من التلاميذ ىم    
وىي نسبة كبيرة مقارنة بنسبة الذكور التي لغت ، %62.79من جنس الإناث بنسبة 

وىي نسبة ضئيمة مقارنة بالإناث وىذا الفرق الواضح في النسب راجع إلى  37.20%
 حالات الإزدياد التي تكون فييا نسبة الإناث أكبر من الذكور.

 ؟التعميمي مستواك السؤال الثالث: ماىو

 الإجابات كالتالي:
 درجة الزاوية يةئو نسبة م التكرار  المستوى التعميمي

 420 %11.62 5 ابتدائي 

 590 %16.27 7 متوسط

 920 %25.58 11 ثانوي 

 160 %46.51 20 جامعي 

 3600 %100 43 المجموع

 يبين المستوى التعميمي لأولياء 11لجدول رقما

 

 

 

 



 الإجراءات المنيجية لمدراسة الميدانية           الفصل الثاني:  
 

 91 

 

 

 

 

 

 المستوى التعميمي لأولياء مثلي 11رقم شكللا

 قراءة وتعميق:

وىي  ابتدائيدول نلاحظ أن المستوى التعميمي لأولياء التلاميذ متنوع بين من خلال الج    
  25.58أما النسبة  التي تمييا فيي نسبو المتوسط وبمغت  %11.62أقل نسبة حيث بمغت 

لمسابقتين أما النسبة الاكبر فيي تعود الى المستوى الجامعي  بالنسبةمقارنو   مرتفعةوىي %
 .%46.51والتي بمغت 

 ر الثاني اسئمة متعمقة بالنسيان وضعف الذاكرة المحو 

 صعوبة في تذكر الدروس  (ىا)ابنتك لديو / ن ابنك أالسؤال الأول ىل تلاحظ 

 كانت الإجابات كالآتي 

 درجة الزاوية ةئوينسبة م التكرار الإجابات

 2600 %72.09 31 نعم

 1000 %27.90 12 لا

12% 

16% 

26% 

46% 

 جامعي ثانوي متوسط ابتدائي
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 3600 %100 43 المجموع 

ن نسب التلاميذ الذين يعانون من صعوبة في التذكر والذين لا يبي  12الجدول رقم 
 يعانون من ىذه الصعوبة

 

 المستوى التعميمي لأولياء مثلي 12رقم شكللا 

 قراءة وتعمق:

في التذكر الدروس كانت  صعوبةذا كان لدى اطفاليم إولياء حول جابات الأإخلال    
ــ جابوا بأولياء الذين الأ ةبنسب ةمقارن ةكبير  ةوىي نسب% 72.09غمبيا بنعم بنسبو أجابتيم إ
لى ضغط وتوتر إجدا وذلك راجع  ةمنخفض ةوىي نسب %27.90 حيث بمغت نسبتيم (لا)

مبالغ فييا وعدم ترك وقت  ةبطريق ةجل حفظ المعمومات وكذلك تكرار الدروس بكثر أمن 
 .لمراحة

 ؟وسفي رأيك ما ىو سبب نسيان التلاميذ لمدر  : السؤال الثاني

 :تيكانت الإجابات كالآ

 .كثره الدروس-

72% 

28% 

 لا نعم
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 .الدروس  صعوبة- 

 الثانية.الدروس لا تناسب سن تلاميذ السنو -

 .القمق والتوتر- 

 .الخوف- 

 .في النفس الثقةعدم - 

 ة.جيد ةجل الحصول عمى علامأمن  الأسرةضغط نفسي من - 

 ة.الحفظ غير مناسب ةطريق- 

 .غياب التركيز- 

 قراءه وتعميق

لى حد كبير إ ةولياء حول سبب نسيان التلاميذ كانت اجابتيم متشابين خلال اجابات الأم  
ولياء عمى أمثل الضغط  ةسباب نفسيألى إطفال تعود سباب نسيان الأأ أىم نأحيث يرون ب

، وىذا ما يجعمو يصاب بخوف وتوتر ةكامم ةجل النجاح والحصول عمى علامأميذ من التلا
 الثقةمر يجعمو ينسى ما حفظو وتغيب لديو وىذا الأ،  متدنيةجات الحصول عمى در  ووتوقع

ىم سبب أولياء مثل الحفظ دون فيم الدرس و ذكرىا الأأسباب أخرى كذلك ىناك  .في  النفس
 ة الدروس.وكثر  المنياج   ةصعوب وىولياء ذكره الأ
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كي يتذكرىا ما ل ةمعين بأشياءابنتك ىل تربط المعمومات  / السؤال الثالث عند تحفيظ ابنك
 ؟ىي

 درجة الزاوية  ية ئو نسبة م التكرار  الإجابات

  360 % 100 43 نعم 

 0 %0 0 لا

  360 % 100  43 المجموع 

 يتذكر ماىي؟لكي  بأشياءيبين نسب ربط المعمومات  12الجدول رقم 

 

 يتذكر ماىي؟لكي  بأشياءيبين نسب ربط المعمومات  12رقم  شكلال

 .مثل العاب الفيديو من الياتف ةت سمعيدواأاستخدام -

 .مثل الصور البصريةالوسائل - 

 جل التذكرأمن  الممونة التعميميةاستخدام البطاقات - 

 طفالتترسخ في ذىن الأ لأنياسموب القصص أاستخدام - 

 سموب التمثيل بالواقعأاستخدام - 

 نعم
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 وتعميق ةقراء

نو لابد من ربط أنيم اقروا بم % 100 ةن نسبأولياء نلاحظ جابات الأإمن خلال      
 الإجابةنسبو  أما.لكي يتذكرىا وتساعده عمى الحفظ السريع محسوسة بأشياء ممموسةالدروس 

شياء أوىي  المستخدمةىم الوسائل أوقد ربطوا ىذه الإجابات بذكر  ةلا فيي منعدمـــ ب
 ة.بحيث تتفاعل كل حواسو الخمس ةبصري ةخرى سمعيأو ة ممموس

 سئمة متعمقة بالتحصيل المغويأالمحور الثالث 

 ابنتك في المغة العربية / نتائج ابنك  كيف ىيالسؤال الأول 

 كانت الإجابات كالآتي 

 درجة الزاوية  ية ئو نسبة م التكرار  الإجابات

 67 %18.60 8 ممتازة

 126 %34.88 15 جيدة

 92 %25.58 11 متوسطة 

 75 %20.93 9  ضعيفة

  360 %100  43 المجموع 

 يبين نتائج التلاميذ في المغة العربية 13الجدول رقم
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 يبين نتائج التلاميذ في المغة العربية 13الجدول رقم              

 راءة وتعميق ق

 متفاوتةجابتيم إكانت  العربية المغة ةبنائيم في مادأولياء حول نتائج جابات الأإمن خلال    
 ةقل وىي نسبالأ النسبةما أبنائيم أى لد ةوىي نتائج جيد %34.88بر نسبو أكحيث بمغت 

 الضعيفة النسبةو %  25,58فبمغت  المتوسطةما أو  %18.60 ةالتلاميذ الممتازين بنسب
 .العربية المغةنو ىناك اختلاف بين نتائج التلاميذ في أومنو يلاحظ % 20,93كانت نسبتيم 

ي التحصيل المغوي عند السؤال الثاني ىل عدم التأىيل الجيد لممعمم يعتبر من أسباب تدن
 ؟التلاميذ الابتدائي 

 كانت الإجابات كالاتي 
 درجة الزاوية يةئو نسبة م التكرار الإجابات

  360 % 100 43 نعم 

  0 % 0  0 لا

  360 % 100  43 المجموع 

 يبين مدى تأثير تأىيل المعمم عمى  تحصيل التمميذ 14الجدول رقم 

19% 

35% 
25% 

21% 

 ضعيفة متوسطة جيدة ممتازة
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 تأثير تأىيل المعمم عمى  تحصيل التمميذيبين مدى  14الشكل رقم 

 قراءة وتعميق 

 التأىيلن عدم أولياء يرون بمن الأ % 100 ةن نسبأمن خلال الجدول أعلاه  نلاحظ    
الجيد لممعمم يكون سبب رئيسي في ضعف التلاميذ وتدني تحصيميم المغوي خصوصا اذا 

 .يؤثر عمى التلاميذ و مستواىمفيذا  العربية المغةستاذ غير دارس ومتخصص في كان الأ

 ا صعب وسبب الثانيلمتلاميذ السنو  العربية المغةالسؤال الثالث في رايك ىل منياج 
 ؟ضعفيم

 درجة الزاوية  نسبة مؤية  التكرار  الإجابات 

  360 % 100  43 نعم 

  0 % 0  0 لا

  360 % 100  43 المجموع 

 منياج المغة العربيةيبين رأي الأولياء في  15الجدول رقم                

100% 

0% 

 نعم
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 قراءة وتعميق 

سبب ضعف  % 100بمغت  ةنسببولياء يرجعون ن الأأمن خلال الجدول نلاحظ      
المنياج وعدم تناسبو مع التلاميذ في ىذه  صعوبة إلىراجع  العربية المغةالتلاميذ في 

 . العمرية المرحمة

 

 

 

 

 

 

 

100% 

0% 

 نعم
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 لمدراسة العامةالمطمب الثالث الاستنتاجات 

 الثانيةوقد اخترنا تلاميذ السنو ، عمى تلاميذ الابتدائي الدراسةتم تسميط الضوء في ىذه      
 الأساتذة وآخر للأولياءفي تكوين التمميذ وقمنا باستبيان  المرحمةىذه  ةىميألى إوىذا راجع 

سفرت أعمييا وقد  والإجابةعند التلاميذ في فيم محتوى الاستبانة  صعوبةبحكم وجود 
 التالية:عمى النتائج  دراسةال

I-:استنتاجات الاستبانة الموجية للأساتذة 

 العينة:فراد أاستنتاجات حول  :لاأو 

 ةناث بنسبإ الأساتذةغمبيو أحيث نجد  أساتذةن ىناك اختلاف وتفاوت بين جنس أنستنتج _
 .٪25الذكور التي بمغت  ةبنسب ةكبيره مقارن ة٪ وىي نسب75

 ةبنسب ليسانس لدييم شيادات الأساتذةمن  ةكبير  ةن نسبأ لدراسةاكذلك نلاحظ من خلال _
 الأساتذة ةما نسبأصحاب المدارس العميا والمعاىد أ٪ تعود الى  35 ةما نسبأ٪ 65
 .ةصمين عمى شياده الماستر فيي منعدمحالمت

سنوات في مجال التعميم  10الى  5تتراوح من  ةالمبحوثين لدييم خبر  ةغمبيأ أننستنتج _
 %15 ةنسب أما ةسن 15الى  11فسنوات خبراتيم تتراوح بين %  25 ةما نسبأ %60سبو بن

 .سنو 15كثر من أصغر تتراوح بنسبو عمميم وىي الأ

يمتمكون اطار تعميمي  الدراسةمعيم  أجريت الذين التي الأساتذةمن  100 ةن نسبأنستنتج _ 
 .ستاذ مرسمأبرتبو 

 .العينةمنعدمين في ىذه  والمتربصينن المستخمفي أن الأساتذةكذلك نستنتج _
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 الذاكرةثانيا استنتاجات حول النسيان وضعف 

 %100  ةلدييم تلاميذ يعانون من النسيان بنسب العينة جل أفرادن أنستنتج _ 

عراض النسيان تختمف من تمميذ لآخر وىناك بعض أن أنستنتج من خلال النتائج _ 
 .عراض مشتركو بينيمالأ

عراض النسيان التي تظير عمى التلاميذ أحول  الأساتذةجابات إمب غأن أنستنتج _ 
عمى توظيف  القدرةعدم   السابقةالتذكر دروس  ةانحصرت حول الخمط بين الدروس صعوب
 .المكتسبات سابقو شرود الذىن عدم التركيز

لمتمميذ الذي  ةخاص ةيقدمون معامم الأساتذةن معظم أ 6نستنتج  من خلال جدول رقم  _ 
 ةخاص ةنو لا يمكن تقديم معاممأترى  30%والتي بمغت  القميمة٪ اما نسبو 70نسى بنسبة ي

 .غير كافي ةعوامل منيا اكتضاض القسم وقت الحص ةلمتمميذ الذي ينسى وذلك بسبب عد

ن ىناك عده طرق تساعد عمى ترسيخ المعمومات في ذىن أنستنتج من خلال الاجابات _ 
لييا منيا طريقو التعميم بالكفاءات إ ةيو استرجاعيا وقت الحاجالتمميذ لكي تسيل عميو عمم

 .والعمل الجماعي

 استنتاجات حول ضعف التحصيل المغوي لثا:ثا

سباب ضعف التحصيل المغوي أيرجعون  الأساتذةن أنستنتج من خلال نتائج الجدول _ 
قل والتي الأ ةوالنسب ةسباب جسميألى إيرجعونو  %35سباب اجتماعيو أبنسبو كبيره الى 

 .ةسباب نفسيأتعيده الى  %15بمغت 

ومساعدتيم عمى  المغوية الحصيمة ةستاذ في تنمين دور الأأنستنتج من خلال الاجابات _ 
 .ثناء الدرسأ مختمفةالتذكر يستند في اعتماد الطرق 
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جل الوصول الى تحصيل لغوي أمن  الأساتذةمن طرف  المعتمدةغمب الطرق أن أنستنتج _ 
واعتماد التكرار  الأنشطةسموب المغوي في كل الأ واعتماد الأنشطةطريقو التدخل  جيد ىي

 .كذلك التكفل الاجتماعي والنفسي لمتمميذ

ن عدم توظيف طرق في التدريس لا يكون سبب في أيرون  الأساتذةنستنتج ان بعض _ 
 .ضعف التحصيل والبعض يرى العكس

II-لتلاميذ استنتاجات الاستبيان الموجو لأولياء ا 

 أولا: استنتاجات المحور الأول: المعمومات الشخصية

 %58.13 نستنتج أن أكبر نسبة من حيث القرابة لتلاميذ تعود إلى الأميات بنسبة بمغت -
 أي أن الأميات أكثر انشغال بأطفاليم وحاجاتيم المختمفة.

لآباء في المرتبة من حيث صمة القرابة لمتمميذ تعود إلى ا %23.25نستنتج كذلك أن نسبة -
 الثانية بعد الأميات وذلك راجع إلى انشغال الآباء في أعماليم خارج المنزل.

نستنتج أن أكبر نسبة لجنس التلاميذ تعود إلى الإناث بنسبة كبيرة مقارنة بالذكور حيث -
وذلك راجع إلى عدد  %37.20أما نسبة الذكور فكانت  %62.79بمغت نسبة الإناث 

 تكون نسبة الإناث أكبر من الذكور.الزيادات التي 

أما من حيث المستوى التعميمي للأولياء فإننا نستنتج من إجاباتيم أن أعمى نسبة كانت -
لممستوى الجامعي، أما أقل نسبة كانت للابتدائي أما المتوسط والثانوي فقد تفاوتت النسب 

 .%32.51والثانوي %16.27حيث بمغ المتوسط 

 

 



 الإجراءات المنيجية لمدراسة الميدانية           الفصل الثاني:  
 

 102 

 حور الثاني: متعمقة بالنسيان وضعف الذاكرة.ثانيا: استنتاجات الم

من الأولياء يلاحظون عند أبنائيم صعوبة في تذكر الدروس 72.09% نستنتج أن نسبة -
وىي نسبة  %27.90وىناك من يلاحظ العكس وانو لا توجد ىذه المشكمة عند أبنائيم بنسبة 

 قميمة مقارنة بالأولى.

سباب النسيان لدروس تعود إلى كثرة الدروس نستنتج من خلال إجابات الأولياء أن أ-
 وصعوبتيا وكذلك الخوف والقمق وغياب التركيز عند التمميذ.

بأنيم يربطون الدروس بأشياء محسوسة أو ممموسة صوتية كانت  %100نستنتج أن نسبة -
 أم بصرية من أجل ترسيخ الفكرة في ذىن التمميذ.

 قة بالتحصيل المغويثالثا: الاستنتاجات المحور الثالث: المتعم

نستنتج أن نتائج التلاميذ في المغة العربية حسب آراء الأولياء نلاحظ أن معظميا جيدا -
 والنسب الأخرى متفاوتة ، بين نتائج ممتازة ومتوسطة وضعيفة.

كما نستنتج كل الأولياء يرون بأن عدم التأىيل الجيد للأستاذ ىو السبب الرئيسي في -
 ضعف التلاميذ.

نستنتج أن كل الأولياء يرون بأن منياج المغة العربية صعب عمى تلاميذ سنة الثانية  كذلك-
 ابتدائي. 
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 :نأى إلخمصنا في ىذا البحث     

تفعيل دور الارشاد النفسي في  وساط التلاميذ ليذا وجبأفي  ةشائع ةنفسي ةالنسيان ظاىر -
 الدراسيةبيدف مساعدتيم وارشادىم في مواجيو النسيان، والصعوبات  الابتدائيةالمدارس 

 .التي تؤثر فييم

لتحديد مصادر النسيان والعمل عمى حل ، لمتلاميذ ةرشاديإتوفير ندوات  ضرورة - 
ن عمميو النسيان تؤثر في التحصيل لأ انتشارىاليا، وبالتالي الحد من  المسببةالمشكلات 

مفردات  ةضعيف، فالتحصيل المغوي مجموع يالمغوي لدى التمميذ وتجعل مردوده الدراس
، ويستطيع تفسيرىا ةيالعرب ةالمغ ةساليب يكتسبيا المتعمم من خلال دراستو لمادوأ ظوالفا

 ةالتي مرت بخبراتو السابق ةوفقا قواعد نحوي، و كمييما معاأ ةو كتابأوالتعبير عنيا لفظا 
 ةالمغوي ةليات والطرق ومن بين ىذه الجيود لدينا البنيمن الآ ةويتشكل بتظافر مجموع

تي يتعمم منيا ال والمدرسةالتي يترعرع فييا  الأسرةو أمن المجتمع  ةبالتمميذ بداي ةالمحيط
مؤثرات التي تعمل من ال ةبمجموع يتأثرحتكاك معو إى الشارع الذي يبدي إل ةضافإ ،المغة

ير الكبير الذي تمارسو وسائل الاعلام والاتصال في جعل تطو تدنيو، كالأ عمى رفع مستواه
 .لمفرد وبنائو المغوي المغةتعاني من ضعف ما يسبب خملا في تحصيل  المغة

حث المدرسين عمى ضرورة الإىتمام بالتلاميذ عن طريق تنويع طرق التدريس وتقديم -
 .المعمومات التي تراعي الفروق الفردية بينيم

 .عمى المعممين أن يراعوا استعدادات  وقدرات التلاميذ العقمية والنفسية والجسدية-

بالواقع لكي تترسخ ضرورة استخدام وسائل تعميمية مناسبة في تدريسيم وربط الأمثمة -
 .المعمومة في ذىن التلاميذ
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تنويع طرق وأساليب التدريس من أجل جذب التلاميذ وجعميم يركزون في الدرس لتجنب -
 .النسيان

تحفيز التلاميذ بتقديم مكافآت لمن يجيب إجابة صحيحة، وذلك بغرض خمق جو تنافسي -
 .وشذ إنتباه التلاميذ

لك يجعل التلاميذ يشعرون بالحيوية، وبالتالي جذب جعل الجو في قسم ممتع وحيوي وذ-
 .انتباىيم لمدرس فلا ينسون

إن علاج ىذه المشكمة تستدعي تظافر جميع الجيود ذات العلاقة بالعممية التربوية من -
دارة ومرشدين تربويين  .معممين وأباء ومشرفين تربويين، وا 

بنا نحمدك حمدا كثيرا مباركا فيو ر . انو وتعالى عمى فضمو وتوفيقو لنانشكر الله سبح    
 .ىذا العمل راجين ان يكون عملا نافعا مستقبلا لإتمامونشكرك عمى توفيقنا 
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 الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية

 وزارة التعميم العالي والبحث العممي

 المركز الجامعي عبد الحفيظ بوصوف.

 ميمة

 معيد الآداب والمغات

 قسم المغة والأدب العربي

 تخصص لسانيات تطبيقية

 استبيان لأساتذة

 الموضوع:

مذكرة لنيل شيادة الماستر تخصص: لسانيات تطبيقية، حول  لإنجازفي إطار التحضير    
موضوع النسيان وتأثيره عمى التحصيل المغوي لدى تلاميذ الابتدائي وكيفية علاجو عند 

ابتدائي نموذجا يسرنا التقدم إلى أساتذتنا الكرام  بيذا الموضوع الذي يحتوى  2تلاميذ السنة 
 لاج صيغة الموضوع.ع ض الأسئمة والتي نرمي من خلالوعى بعم

( أمام الإجابة ×نمتمس منكم الإجابة عنيا بموضوعية وصدق ولذلك بوضع علامة )
 المناسبة 

 وتقبموا مني فائق الشكر.

 ىذه الاستبانة محاطة بالسرية التامة.  ملاحظة:
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 المحور الأول: معمومات شخصية

/ الجنس1  

 أ: ذكر                      أنثى

التعميمي: / الإطار2  

 أ: ليسانس           ب: ماستر                     أخرى ........

/ عدد سنوات الخبرة في مجال التعميم.3  

سنة  15أكثر من                   15-11من                  10-5من   

/ الإطار التعميمي أستاذ )ة( 4  

ج: مستخمف )ة(           أ: مرسم )ة(             ب: متربص )ة(       

 المحور الثاني: أسئمة متعمقة بالنسيان وضعف الذاكرة.

ىل يوجد من بين تلاميذك من يعاني من ظاىرة النسيان  -1  

لا  -نعم                            ب -أ  

ما ىي أىم أعراض النسيان التي تظير عند التلاميذ " عند الجنسيين " -2  

........................................................................................

........................................................................................

........................................................................................ 

التمميذ الذي ينسى معاممة خاصة أم لا.ىل يتمقى  -3  

 أ: نعم                              ب: لا
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ماىي؟..................................................................................
........................................................................................ 

رأيك ما ي أىم طريقة مناسبة لتعميم من اجل ترسيخ المعمومات في ذىن  في -4
التمميذ؟..................................................................................

....................................................................................... 

 ة بالتحصيل المغوي.المحور الثالث : أسئمة متعمق

 ما ىو السبب وراء ضعف التحصيل المغوي عند تلاميذ سنة الثانية ابتدائي؟

 _ ىل أسبابو اجتماعية

 _ أم ىي أسباب ذاتية جسمية

 _ أم يعود إلى أسباب نفسية 

 ........أسباب أخرى....................................................................

............. ...................................................................……. 

بصفتك أستاذ )ة( علام يستند دورك من اجل تنمية الحصيمة المغوية لدى التلاميذ  -2
 .............ومساعدتيم عمى تذكر المعمومات؟........................................

........................................................................................ 

 ىل عدم توظيف طرائق التدريس المناسبة من أسباب ضعف التحصيل المغوي؟ -3

 أ:نعم                         ب:لا 
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 الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية

 وزارة التعميم العالي والبحث العممي

 المركز الجامعي عبد الحفيظ بوصوف.

 ميمة

 معيد الآداب والمغات

 قسم المغة والأدب العربي

 تخصص لسانيات تطبيقية

 ولياء تلاميذ السنة الثانية ابتدائي استبيان لأ

 الموضوع:

مذكرة لنيل شيادة الماستر تخصص: لسانيات تطبيقية، حول  لإنجازفي إطار التحضير   
موضوع النسيان وتأثيره عمى التحصيل المغوي لدى تلاميذ الابتدائي وكيفية علاجو عند 

 .ابتدائي نموذجا 2تلاميذ السنة 

ض الأسئمة عالموضوع الذي يحتوى عمى بأمور التلاميذ بيذا  أولياء سرنا التقدم إلىي   
 لاج صيغة الموضوع.والتي نرمي من خلالا ع

( أمام الإجابة ×نمتمس منكم الإجابة عنيا بموضوعية وصدق ولذلك بوضع علامة )
 المناسبة 

 وتقبموا مني فائق الشكر.

 ىذه الاستبانة محاطة بالسرية التامة.  ملاحظة:
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 المحور الأول: معمومات شخصية

 :/صمة القرابة بالتمميذ )ة(1

 .........غير ذلك   أم                أب        -

 :/ما ىو جنس التمميذ )ة(2

 أنثى                ذكر   -

  /المستوى التعميمي لك:3

 ابتدائي -

 متوسط -

 ثانوي -

 جامعي-

 المحور الثاني: أسئمة متعمقة بالنسيان وضعف الذاكرة

 لديو )ىا( صعوبة في تذكر الدروس /ابنتك  ابنكأن /ىل تلاحظ 1

 نعم                  لا -

 الدروس؟  ىل ابنك /ابنتك لديو )ىا( صعوبة في تذكر /2

 لا              نعم   -

 المعمومات بأشياء لكي يتذكر؟ تربطابنتك ىل  /بنكعند تحفيظ ا/3

 نعم                    لا-
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 :تحصيل المغويالمحور الثالث: أسئمة تتعمق بال

 /ىل نتائج ابنك /ابنتك في المغة العربية:1

 ممتازة -

 جيدة -

 متوسطة -

 ضعيفة -

 /ماذا يفضل ابنك /ابنتك في دروس العربية؟2

........................................................................................
........................................................................................ 

/ىل عدم التأىيل الجيد لممعمم يعتبر سبب من أسباب تدني أسباب تدني التحصيل المغوي 3
 عند تلاميذ الابتدائي؟

 لا -            نعم        -

 /في رأيك ىل المنياج صعب عمى تلاميذ السنة الثانية؟4

 لا -              نعم      -
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 القرآن الكريم 
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 1المسيرة، عمان، الأردن، طأحمد عبد المطيف أبو اسعد: الإرشاد المدرسي، دار -4
4119. 

 .1978الحصيمة المغوية، أىميتيا مصادرىا، وسائل تنميتيا،  :أحمد محمد المعتوق-3

 .4111، 4أنطوان نعمة وأخرون: المتحد في المغة العربية المعاصر، بيروت، ط-2

 العربي، القاىرة، مصرالتدريس والتعمم )الأسس النظرية(، دار الفكر  :جابر عبد الحميد-5
 .م4115، 1ط

 ، دار ومكتبة ىلال، بيروت3الحيوان، ط :احط أبو عثمان عمرو بن بحر محبوبالج-6
 .1، المجمد 1991

جودت أحمد سعادة : تدريس ميارات التفكير مع مئات الأسئمة التطبيقية، دار الشروق -7
 .4113، 1لمنشر والتوزيع، ط

رية ابن جني أبو الفتح عثمان: الخصائص، تح: محمد عمي النجار ، الييئة المص -8
 .1، ج3العامة لمكتاب، ط

: عمم النفس النمو " الطفولة والمراىقة" ، عالم الكتب، دار  حامد عبد السلام زىران-9
 .1986المعارف، القاىرة، 



 المراجعو  المصادرقائمة 
 

 115 

  نشر والتوزيعل راعية والانسانية جسو عموم الاجتم: منيجية البحث في ال خالدي حامد-11
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 ممخص 
تناولت ىذه الدراسة موضوع النسيان وأثره في التحصيل المغوي لدى تلاميذ الابتدائي      

وخصص في ذلك سنة ثانية إبتدائي وىي من المراحل الأولى لدى المتعمم، وقد رصدنا فييا 
في المتعمم من حيث تحصيمو ىم أسباب النسيان والعوامل المؤثرة فيو والتي تؤثر سمبا أ

الطرق والمصادر التي تساىم في تحسين مردوده المغوي وحل  أىم كما تطرقنا إلى، المغوي
وفي الختام تحصمنا عمى مجموعة من ، مشكل النسيان الذي أصبح عائقا لدى التلاميذ 

 . ى النسيانإلالنتائج التي تؤدي بالمتعمم 
جل معرفة أمن وأولياء التلاميذ  الابتدائي  اتذةلأسميدانية التي قدمناه الدراسة المن خلال    

 . مدى تطابق اجاباتيم مع ما قدمناه في الجانب النظري
 الكممات المفتاحية 

 . الابتدائي تلاميذ–التحصيل المغوي  -الأثر  -النسيان
 

Summary 

     This study dealt with the issue of forgetting and its impact on the 

linguistic achievement of primary students, and devoted to it a second 

year of primary school, which is one of the first stages for the learner. 

Which contributes to improving its linguistic yield and solving the 

problem of forgetting, which has become an obstacle for students, and 

in conclusion, we obtained a set of results that lead the learner to 

forgetfulness. 

   Through the field study that we presented to primary teachers and 

parents of students in order to know the extent to which their answers 

correspond to what we presented in the theoretical aspect. 

key words :  Forgetting - impact - linguistic achievement - primary 

students. 

 


