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ةـــــــــــــــمقدم

ب

مقدمة:
يحیالأطروحات العلمیة التي تؤسس نظاما تربویا یالتعلیمیة الیوم بأنها إحدى توسم 

.واصطلاحاته وإجراءاته التطبیقیةمهیاللغة، وهي علم قائم بذاته له مرجعیته المعرفیة ومفاه
وهي تحتل مكانة متقدمة بین العلوم الإنسانیة، كما استخدم هذا المصطلح التعلیمي للدلالة 
على الدراسة العلمیة لتعلیم اللغات قصد تطویر المحتویات والطرق والوسائل وأسالیب 

وتنوع فروعها لا یجعلها هة، التحكم في اللغة كتابة ومشافالتقویم، بغیة الوصول بالمتعلم إلى
.تبتعدُ عن كونها تهتم بالمواد الدراسیة والبحث عن أنجع الأسالیب في تخطیط محتواها

یة تعلیم اللغة ضعإن من أهم الأسباب التي جعلتنا نختار موضوع هذا البحث هو و 
لعربي في الجزائر بصفة خاصة والوطن االابتدائيونحوها في مختلف مراحل الطور العربیة

ومن أجل ،تنم عن عدم التحكم في تسییرها بكفاءة عالیةبصفة عامة، ولعل هذه الوضعیة
السعي إلى الكشف عن خبایا مشكلة تعلیم النحو وخاصة حروف النفي في مرحلة التعلیم 

الأفضل أردنا اتخاذ هذا في إیجاد الحلول بغیة تغییر واقع التعلیم إلى الابتدائي والرغبة
على هذااختیارنا وقع، وقد بوصفه إشكالیة البحث الذي نحن بصدد إنجازهالموضوع 

المستوى من التعلیم لأنه القاعدة التي یبنى علیها المتعلم أصولا نحویة صحیحة، فهي 
المرحلة الأساسیة في حیاة المتعلم، فإن تمكن من هذه القواعد خاصة حروف النفي وتعلمها 

نتاج نصوص وفهمها فهما صحیحا، وقد واجهتنا عدة تعلما صحیحا، ساعده ذلك على إ
منها قلة المصادر والمراجع، وضیق الوقت بالإضافة إلى افتقار البحثصعوبات أثناء 

، وقد PDFالمكتبة للكتب التي تخدم موضوعنا مما دفعنا إلى الاستنجاد بالكتب الإلكترونیة 
حصائي الذي تناولنا فیه وصف اعتمدنا في هذا البحث على المنهج الوصفي التحلیلي الإ

.الظاهرة وتحلیلها ثم إحصائها
النظري ویضم هذا البحث بعد هذه المقدمة فصلین، حیث تناولنا في الفصل الأول 

دلالة التعلیم والتدریس والتعلم والتعلیمیة في اللغة والاصطلاح بالإضافة إلى أقطاب التعلیمیة 
الثاني فقد تناولنا دلالة حروف النفي في اللغة أما في المبحث وهذا في المبحث الأول، 

دلالة النفي لغة واصطلاحًا و العربیة الذي تطرقنا فیه إلى دلالة الحروف لغة واصطلاحًا، 
وهو فصل - كما تناولنا فیه أیضًا أدوات النفي المعنیة بنوع من التفصیل لیأتي الفصل الثاني

الذي یحتوي على ثلاثة مباحث حیث یتضمن المبحث الأول أهمیة المرحلة -تطبیقي



ةـــــــــــــــمقدم

ج

یتها وأسس اختیار الثاني فتناول أنشطة القواعد النحویة وأهمالابتدائیة ومتطلباتها أما المبحث 
لیلیه المبحث الثالث الذي هو عبارة عن استبانة تبین فاعلیة تدریس حروف النفي محتواها، 

لسان العرب لابن : وتوظیفها في المدرسة، واعتمدنا في هذا على عدة مصادر ومراجع أهمها
ي، وتعلیمیة منظور، الإحالة الزمنیة لأدوات النفي وتطبیقاتها في القرآن الكریم لعابد بوهاد

.اللغة العربیة لأنطوان صیاح، والجامع في دیداكتیك اللغة العربیة لعبد الرحمان التومي
وبفضل توجیهات الأساتذة استقامت لنا سبل البحث وساعدتنا في تخطي الصعوبات 
وكان هذا البحث محاولة نراها جادة للوقوف على تعلیمیة حروف النفي في الابتدائي تعلیمًا 

.اصحیحً 
وفي الأخیر، نتقدم بالشكر الجزیل إلى جمیع من قدم لنا ید المساعدة حتى یخرج هذا 

سلیم مزهودالبحث إلى النور، وخصوصًا أساتذتنا الكرام على رأسهم أستاذنا القدیر المشرف 
للكلمات أن توفي حقه ولا الأرقام أن تحصي فضائله فكان عونًا لنا في إتمام الذي لا یمكن 

.مِنْ قَبْلُ ومن بعدوالله الحمد والمنةُ .حثهذا الب



الفصل الأول؛
دلالة تعليمية حروف النفي في اللغة العربية
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 دلالة التعلیم والتدریس والتعلم والتعلیمیةالمبحث الأول؛:
مستوى ثقافته، فإن التعلیم من أحد الأساسیات للنهوض في المجتمع، وتحسین یعدّ 

عملیة التعلم تلازم الكائن الحي مادام على قید الحیاة أما عن علاقة التعلیم بالتعلم فكلاهما 
ضًا من أهم وأبرز الأمور في حیاتنا، فبالتعلیم نتطورُ التعلیم أیلآخر بالأفكار، ویعدُّ یمدُ ا

التعلیم اكتشافات، كما أن فكریًا وحضاریًا وعلمیًا ویمكن أن نصل إلى المستحیل من تطور و 
، واستمرار الحیاةفكر ووعي، وهو استثمارٌ في إعمار الأرضيیهدف إلى إبراز أفراد ذو 

بطرق سلسة ومریحة وذات طعمٍ رائع، كما أن التعلیم یعرفُ أیضًا بأنه عبارة عن مجموعة
التي الجدیدةف، بالإضافة إلى القیم من الممارسات التي یقوم بها الفرد من مهارات ومعار 

أسالیبَ یكون الفردُ قد اكتسب بعدها مهارة ومعرفة وخبرة، كما أن للتعلیمِ إلى أن تهدف 
رسمیة؛ فالتعلیم الذي نتعلمه أثناء حیاتنا من لغة وعادات غیر نظامیة وتلقائیة: منوعة منها

ن في مطارح وأعمال ما هو إلاّ تعلیم تلقائي، وأما التعلیم النظامي فهو التعلیم الذي یكو 
.علمیة من مدارس وجامعات وغیرها

:مفهوم التعلیم- 1
وعَلَّمَ آدَمَ : "اسم مصدر علَّم وعلّمهُ الشيء تعلیمًا فتعلَّم، ومنه قوله تعالى:لغةً -أ

)113:آیة.النساء("وعَلَّمَكَ مَا لَمْ تَعْلَمْ "، وقوله كذلك )31:آیة.البقرة("الأسْمَاءَ كُلَّهَا
مَ یُعَلِمُ تعلیمًا وعلّ لغة في معجم المعاني الجامع اسم مصدر علَّمكما قد ورد التعلیم 

جعله یعرفها : أي وضع علامة، وعلمه القراءة؛
.أي فهمه إیاها

نشاط یهدف إلى تحقیق التعلم ویمارس إنه بقوله ) 1995(عرفه غانم : اصطلاحًا-ب
بالطریقة التي یتم فیها احترام النمو العقلي للطالب وقدرته على الحكم المستقل وهو یهدف 
إلى المعرفة والعلم، والتعلیم یطلق على العملیة التي تجعل الآخر یتعلم، فهو جعل الآخر 

مقصودة مخططة أو غیر وهو عملیة مقصودة أو غیر "یتعلم ویقع على العلم والصنعة، 
مخططة تتم في داخل المدرسة أو غیر المدرسة في زمن أو غیر زمن یقوم بها المعلم أو 

)1("غیره بقصد مساعدة الفرد على التعلم واكتساب الخبرات

بیة، دار الرضوان للنشر والتوزیعالمناهج وطرائق تدریس اللغة العر : عمران جاسم الجبوري، حمزة هاشم السلطاني- )1(
.143:، ص2014، 2عمان، ط
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:مفهوم التدریس- 2
درس الشيء یدرسه درسًا ودراسة كلأنه عنیده حتى ":التدریس من درس فیقال:لغةً -أ

ذاكرتهم، ومنه درست : انقاد لحفظه، وقیل درست أي قرأت كتب أهل الكتاب ودراستهم
)1("دللته بكثرة الكتابة حتى حفظته: أي؛درست السورة أو الكتاب: ویقال

في ویرجع السببآراء واتجاهات متباینة إلى م التدریس و مفهتعرض :اصطلاحًا-ب
فلكل منهم منهجه الخاص ،ذین حاولوا تعریفهأكثر من اتجاه بین التربویین الذلك إلى وجود

:على النحو الآتيیمكن إیجازها إعطاء مفاهیم ومسمیات مختلفة الأمرُ الذي ترتب علیه
إن التدریس عملیة اتصال بین المعلِم والمتعلم یحاول :التدریس عملیة اتصال-

تعلمین المهارات والخبارات التعلیمیة المطلوبة ویستعمل طرائق ووسائل المعلم اكتساب الم
.ما یدور حوله في الموقف التعلیميفيتُعینه على ذلك لجعل المتعلم مشاركًا 

على تعدیل طرائق معاونة المتعلمین بالتدریسیقصد :التدریس عملیة تعاون-
خبراته السابقة، وقدرته الفاعلة على تفكیرهم وشعورهم وأفعالهم ووسائل المدّرس في هذا هي 

.إحداث التغییر المطلوب

ائق التدر
)2()التغیر

:ممفهوم التعلُّ - 3
یقال علّمه الشيء تعلیما فتعَّم ولیس التشدید هنا للتكثیر بل للتعدیة ویقال أیضا :لغةً -أ

)3(تعلم بمعنى أعلم

عبارة عن تغییر السلوك عن طریق الخبرة التي یتلقاها الفرد والمران :اصطلاحًا- ب
علیها في أثناء تفاعله مع بیئته وتعامله معها، وتأثیره فیها وتأثره بها، كما یصبح التعلم 
عاملا من عوامل الكفاءة مع متطلبات البیئة والتكیف معها والتعلم نتاج التعلیم وهو نشاط 

.141:صبیة، المناهج وطرائق تدریس اللغة العر : السلطانيعمران جاسم الجبوري، حمزة هاشم - )1(
.142،141:، صالمرجع نفسه:ینظر- )2(
.454: ، ص1980دار الكتاب العربي : ختار الصحاحم: ابن أبي بكر الرازي- )3(

یقصد به نظام متكامل له مدخلاته وعملیاته ومخرجاته المتمثلة في:  التدریس نظام: -
اسیة وبیئة التعلیم تمثل ( ).المدخلات: المعلم، المتعلم، المناهج الدر

یس،  تشمل ( التقویم).العملیات: الأهداف، المحتوى، طر
ات المطلوب إحداثها في شخصیة المتعلم وتشمل ( المخرجات:



دلالة تعلیمیة حروف النفي في اللغة العربیةالفصل الأول                              

4

التعلیم أو التدریس یقصد اكتساب المعارف أو المهارات ویكون یبدیه المتعلم في أثناء
ویعرف بأنه مفهوم فرضي یستدل علیه من طریق نتائج إشرافه،دونمن إشراف المدرس أو ب

للمتعلمین، أو أنه مجموعة من التغیرات السلوكیة التي تظهر عملیة التعلم والأداء التحصیلي
دائهم المعرفي أنة فیستدل علیها من طریق قیاس في سلوك المتعلمین بعد مرورهم بخبرة معی

ن التعلُّم هو تغیر ذاتي إأي ؛ )1(والنفسي والحركي والوجداني في ضوء الخبرات التي مرّوُا بها
وبمعنى آخر هو اكتساب المتعلم لأنماط جدیدة بحسب في سلوك الفرد نحو الإیجابیة،

بالمحیط محیطا المتعلمَ هذا الإدراك والاكتسابحیث یجعلالنشاط الذي یقوم به الفرد،
.الاجتماعي الذي یعیشه إحاطة شاملة

:La didactique؛مفهوم التعلیمیة- 4
ربطوا هذا قد رغم ما یكتنف تعریف الدیداكتیك من صعوبات، فإن معظم الباحثین 

.)2(المفهوم بعملیة التعلیم من حیث الطرائق والتقنیات والأسالیب والمنهجیات الخاصة بها
من أصل یوناني -من حیث الاشتقاق اللغوي-تنحدر ) دیداكتیك(فكلمة التعلیمیة 

Didactikos أوDidaskein ،غیر صوتعني حسب قاموس روبیر الLe petit Robert

)Enseigner)3" علَّم"أو " دَرّس"

صفة مشتقة من الأصل Didactiqueوإذا نظرنا في اللغة الفرنسیة فإن كلمة دیداكتیك 
على نوع من الشعر یدور موضوعه حول عرض الكلمةنطلقو .Didactikosالیوناني 

وقد استخدمت هذه .تعني فن التعلیمDidaskeinو؛ مذهب متعلق بمعارف تقنیة أو علمیة
. )4("هیلفح"و" راتیش"م من قبل الباحثین 1613الكلمة أول مرة في مجال التربیة سنة 

" كمیلسكي"لفن التعلیم كما استخدمه الكاتب اهذا المصطلح مرادفالباحثینوقد استخدم
في نه یعرفنا بالفن العام للتعلیم إ: "حیث یقول" الدیداكتیك الكبرى"في كتابه 1657سنة 
)5("ویضیف بأنها لیست فن للتعلیم فقط بل للتربیة أیضًامختلف المواد التعلیمیة جمیع

.144المناهج وطرائق تدریس اللغة العربیة، ص: سم الجبوري، حمزة هاشم السلطانيعمران جا: ینظر- )1(
.08الجامع في دیداكتیك اللغة العربیة، مفاهیم، منهجیات ومقاربات بیداغوجیة، ص:عبد الرحمان التومي- )2(
.36التعلیمیة وعلاقتها بالأداء البیداغوجي والتربیة، ص:ور الدین أحمد قاید وحكیمة سبیعين- )3(
. 37، ص1991، 1الدوار الأكادیمي والجامعي، دار البیضاء، ط.یداكتیكمن البیداغوجیا إلى الد: ید بنانيرش- )4(
2، العدد39والإجتماعیة، المجلّد دراسة العلوم الإنسانیة یداكتیك مقاربة لسانیة بیداغوجیة،عابد بوهادي، الد- )5(

.368م، ص2012
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یمیات، علم التدریس، علم التعلیمتعل، منها تعلیمیة: ة في العربیةیدعدظوقد قابلته ألفا
حیث تتفاوت هذه المصطلحات من حیث الاستعمال، ففي الوقت ؛التدریسیة، الدیداكتیك

، نجد باحثین لبس في مفهوم المصطلحلأي االذي اختار بعض الباحثین الدیداكتیك تجنب
یستعملون مصطلح آخرین یستعملون علم التدریس وعلم التعلیم، وباحثین آخرین قلائل 

غیر أن المصطلح الذي شاع أكثر من ...لسانیات وریاضیات وطبیعیات: تعلیمیات مثل
Didactique، وعلى الرغم من اختلاف ترجمة المصطلح الأجنبي الواحد "تعلیمیة"غیره هو 

یات بأنها الدراسة العلمیة لمحتو -التعلیمیة–الباحثون في معناه فقد عرّفاإلا أن هناك اتفاقً 
التي یعد المتعلم أحد أقطابها بغیة التعلیم وطرق التعلّم، وكیفیة تنظیم العملیة التعلیمیة 

التعلیمیة هي مجموعة : "ویحددها أنطوان الصیاح بقوله،الوصول إلى الأهداف المسطرة
ى تفعیل قدراته وموارده في الجهود والنشاطات المنظمة والهادفة إلى مساعدة المتعلم عل

على تحصیل المعارف والمكتسبات والمهارات والكلیات وعلى استثمارها بتلبیة العمل
ن التعلیمیة هي عملیة تفاعل بین المعلّم والمتعلّم والمحتوى إأي ؛ )1("وضعیات الصیاتیة

بهدف إنشاء معاییر فعالة للتطبیق من أجل تخطیط بنشاط كل من المدرس والمتعلّم 
تفعیل قدراته والمشاركة الإیجابیة في العمل بغیة تحصیل وتنظیمه، ومساعدة المتعلم على 

.المعارف واستثمارها
العلمیة لطرق الدراسة هوالدیداكتیك"فیرى أن " محمد الدریج"أما الباحث العربي 

أشكال تنظیم مواقف التعلم التي یخضع لها التلمیذ في المؤسسة التعلیمة و التدریس وتقنیاته، 
الحسمالوجداني أمعلى المستوى العقلي أأكان ذلك ؤسسیًا، سواء قصد الأهداف المسطرة م

)2("حركي، وتحقیق لدیه للمعارف والكفایات والقدرات والاتجاهات والقیم

محتویاته وطرائق دراسة وعلیه فالتعلیمیة علم مستقل بذاته، یدرس التعلیم من حیث 
تعلق الأمر بالطرائق والتقنیات بمعنى أنه یمسُ سیر عملیة التعلیم والتعلم سواء. علمیة

والخطوات التي یستعملها المدرس أم تعلق بالمفاهیم والتوجیهات والنظریات التي تحاور 
عملیة التدریس وتحاول رسم قنوات سیرها، كما أنها تقوم أساسًا بدراسة ظروف المحیطة 

.بمواقف التعلم، ومختلف الشروط التي توضع أمام المتعلم

.04م، ص2006، 1دار النهضة العربیة، بیروت، ط.تعلیمیة اللغة العربیة: أنطوان صیّاح- )1(
.08ص.العربیةالجامع في دیداكتیك اللغة :عبد الرحمان التومي- )2(



دلالة تعلیمیة حروف النفي في اللغة العربیةالفصل الأول                              

6

دارسین والمهتمین بهذا یكتنف تعریف التعلیمیة من صعوبات فإن معظم الما مرغم وبال
:، همافي التعلیمیة بین نوعین أساسیین یتكاملان فیما بینهما بشكل كبیرمیزواالحقل، 

.التعلیمیة العامة والتعلیمیة الخاصة
تهتم بكل ما یجمع بین مختلف ":Didactique générale؛التعلیمیة العامة-أ

مواد التدریس أو التكوین وذلك على مستوى الطرائق المتبعة ولعل هذا ما یجعل هذا الصنف 
من الدیداكتیك یقتصر اهتمامه على ما هو عام ومشترك في تدریس جمیع المواد، أي 

أو تلك القواعد والأسس العامة التي یتعین مراعاتها من غیر أخذ خصوصیات هذه المادة 
)1("الاعتباربعین 

في طرق التعلیم والتعلّم بصفة عامة وما هي العوائق التي -التعلیمیة العامة-كما تنظر
.یمكن أن تقف في طریق المتعلمین

تهتم بما ":أو تعلیمیة الموادDidactique spéciale؛ التعلیمیة الخاصة- ب
)2("الخاصة بهاوالوسائل والأسالیبیخص تدریس مادة من مواد التكوین من حیث الطرائق 

تخطیط الأو هي التي تنظر في طرق تعلّم واكتساب المواد بصفة خاصة، وتهتم بطریقة 
تقول دیداكتیك اللغة العربیة أو دیداكتیك ، كأنْ ةٍ دَ دراسة كل مادة من المواد على حِ كیفیةل

كأن تقول دیداكتیك في جزء من المواد ت، وهناك من یخصصها أكثر فیجعلهاالریاضیا
.النحو أو دیداكتیك الجبر

:أقطاب التعلیمیة-2
:ة ومتداخلة في عملیة التدریس منهایدیؤدي المعلم أدوارًا عد:المعلم-أ
أي المعلم هو الشخص الذي یخطط التعلم ویرشده ویقومه، وأنه یضع : خبیر التعلیم-

وما المواد التعلیمیة المستعملة واللازمة لعملیة التلامیذ،تعلمیالقرار مسبقًا لتحدید ماذا 
خلات االتدریس، وما الطریقة التدریسیة التي تناسب المحتوى المختار وكیف یمكن تقویم مد

هذه القرارات تعتمد على عدد من الحقائق منها تحدید الأهداف ومعرفته عن . التعلم
.ین وحاجاتهمالموضوع وعن نظریات التعلم والدافعیة وقدرات المتعلم

دار الثقافة .فة العلمیة إلى المعرفة المدرسیةاللسانیات والدیداكتیك، نموذج النحو الوظیفي من المعر :علي آیت أوسان- )1(
.21:، ص2005، :1للنشر والتوزیع، الدار البیضاء، ط

.فحة نفسهاالصالمرجع نفسه، - )2(
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دور المعلم هو تهیئة التعلم وإدارتها الإدارة الصحیحة من أجل إحداث التغییر :القائد-
ط التعلیم، وتقع على عاتق اشمین، ووضع القوانین والإجراءات لنالمناسب في سلوكیة المتعل

الإضافیة المعلم مسؤولیة تنظیم الصف الدراسي من مقاعد وإعلانات ولوحة البیانات والكتب 
.وتشجیع المتعلمین على الإطلاع على هذه الكتب

دور المعلم أن یمتلك مهارات تكوین علاقات إنسانیة طیبة ومهیأة للعمل مع :المرشد-
تلك المجموعات، وهذا یتطلب منه فهمًا حقیقیًا لنفسه ودوافعه وآماله ورغباته من ناحیة 

)1(من ناحیة أخرىوفهمه الآخرین 

وهو ما نسمیه لمعلم أن یكون مهیأ من الناحیة البیداغوجیة لأداء مهنة التعلیم ینبغي لو 
اللغویة للرصید اللغوي المعرفي الذي یكتنزه الأستاذ في دائرته والذي في الاصطلاح بالكفاءة 

وهذه الحصیلة المعرفیة تستقل بالتكوین البیداغوجي، كما ،یساعده على أداء مهنة التعلیم
.تكوین الأستاذ بمعارف في اللسانیات العامةیجب أن یرتبط

المتعلم هو المستهدف في العملیة التعلیمیة، بحیث یكون مهیأ من قبل :المتعلم- ب
) الملكة اللغویة(والاستیعاب وهذا لامتلاكه للقدرات التي تساعده في ذلك الانتباه والتركیز 

دعیم المتواصل لهذه التي تساعده في ذلك، فیكون دور المعلم هو الحرص على الت
الفروق الفردیة الموجودة بین المتعلمین ومیولاتهم، ویقوم المعلم بتعزیزها الاهتمامات، باحترام 

هو جعل المتعلم یرتقي في العملیة التعلیمیة وینمي ویطور هكلوتدعیمها، والهدف من ذلك 
.رصیده اللغوي

هو تعدیل سلوك المتعلم فإن لما كان عرض التربیة الأساس "ونستخلص مما تقدم أنه 
كان م والتعدیل المطلوب في سلوك المتعلم ولما یوظیفة المنهج الأساسیة هي إحداث التقی

هذا یقتضي أن یعتني فإنّ ،بینهماالعامل الوراثي والعامل البیئي وتفاعلاً السلوك حصیلةَ 
ولاته واتجاهاته لما ومیواستعداداتهالمناهج بطبیعة المتعلم وخصائص نموه وحاجاته واضعُ 

من واضع المنهج هاأن یضعالتي یقتضي تعلم العملیةفي رٍ من أثَ كلِّهاهذه العواملل
)2(الاعتباربعین أولویات العمل 

.146، 145ص.ناهج وطرائق تدریس اللغة العربیةالم:اسم الجبوري، حمزة هاشم السلطانيعمران ج:ینظر- )1(
.52- 51:ص.المرجع نفسه:ینظر- )2(
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اللغویة هي تلك البرامج اللغویة التي تتكون في الغالب من المفردات :المحتوى-ج
الجانب (بنى والتراكیب وال،)الجانب الصوتي(، والأداء والتمثلات )الجانب المعجمي(

لیم اللغة والتي یمكن أن ، والمعارف اللغویة المختلفة التي یستعرضها الأستاذ في تع)التركیبي
موضوعة مقرراتٍ و الثقافة اللغویة، وهذه المحتویات محددة مسبقًا في شكل برامجَ : نسمیها

حاجات المتعلم إلى وتستجیب هذه المحتویات،من قبل مختصین وخبراء في شؤون التعلیم
وتخلق فیه الدافعیة ورغباته كما أنها یجب أن ترتبط بمحیطه الاجتماعي حتى تتحد به 

للتعلم، فالمحتوى في مفهومه الواسع الذي نتبناه فهو یشتمل كل ما یتعلمه المتعلم من 
یستثمره معارف وما یحصله من مكتسبات وما یوظفه من موارد وما یتمكنه من مهارات وما 

من قدرات وكفایات في عملیة تعلّمه التي یقوم فیها ببناء معرفته وما یستثمره في موقف 
)1(الحیاة المتنوعة

.20:م، ص1،2008دار النهضة العربیة، بیروت، ط.تعلیمیة اللغة العربیة: أنطوان صیّاح- )1(
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:دلالة حروف النفي في اللغة العربیةالمبحث الثاني؛ 
بنیت غلب النحاة بأن الحرف من حروف الهجاء، وكل كلمة أیُقرُّ :دلالة الحروف-1
: ، مثلحرفین أو أكثرت بنیتُها من المعاني تسمى حرفا، وإن كانةعاریة في الكلام لتفرقأداة 
، وكل كلمة تقُرأُ على وجوه من القرآن تسمى حرفا، یقال هذا الحرف في لَّ ى، هل، بل، لعحتّ 

.حرف ابن مسعود أي في قراءته
:ة في اللغة والاصطلاح أهمهایدبتعریفات عدالحرف ي ظوقد ح

: لفعل بالفعل كـلحرف هو الأداة التي تسمى الرابط لأنها تربط الاسم بالاسم واا:لغة- أ
أي حدهُ ؛فیقال طرف الجبل،فالحرف هو طرف كل شيءٍ وشفیرهُ وحدهُ ؛عن وعلى ونحوهما

حرف كل شيء طرفه وشفیرهُ وحده، ومنهم : "وهو أعلاهُ، وقد ورد هذا عند الجوهري في قوله
)1("حرفُ الجبل وهو أعلاه المحددُ 

.أي ناحیة منه كأنه ینتظر ویتوقعوحرف الشيء ناحیته، وفلان على حرف من أمره
.إلى غیرهالَ رأى من ناحیة ما یحب وإلا مَ فإنْ 

لَ دَ لا یعجبه عَ ئاإذا رأى شی؛ ن على حرف من أمره أي ناحیة منهفلا":قال ابن سیده
أي إذا لم یرَ ؛ )11:آیة.الحج("ومِنَ النَاسِ مَنْ یَعْبُدُ االله على حرفٍ : "وفي قوله تعالىـ)2("عنه

السراءِ دون الضَرَّاء حیث إذا وجد ما یلائمه في یعبده انقلب على وجهه، أو أنْ ما یحبّ 
.رغباته اتبع الدین وسار علیه، أما إذا أصابته مصیبة ابتعد عنهویتناسب مع

اختلف النحاة القدامى في تحدید مصطلح الحرف، غیر أن اختلافهم :اصطلاحا-ب
:آرائهم ومذاهبهم فیه، وهذه بعضُ الاسم والفعلفي أقل من اختلافهم یبدو

باسم ولا فعل، ومثل ن الحرف ما جاء لمعنى لیسإ":فقال)ه180:ت(ذكر سبویه 
)3("ثم وسوف وواو القسم ولام الإضافة وغیرها: لذلك بـ

إنّ الحروف لا : "محاولاً التمییز بین أقسام الكلام) ه216ت (كما قد عرفه ابن السراج 
إلى : "

)1("منطلق

.119:، ص3:جم،2006، 1:لبنان، طدار صبح، بیروت، خالد رشید القافي، : تح.لسان العرب: ابن منظور- )1(
.120:، ص3:المرجع نفسه ج- )2(
.18:ص2014زوري، عمان، دار الیا.نحویة وتطبیقات من القرآن الكریمالتعدد الوظیفي لأدوات ال:الحبیب دحماني- )3(
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ن الحرف ما لا یحسن فیه علامات الاسم إ":فقال)ه392ت (أیضا وعرفه ابن جني
:ولا،هلمن: فلا تقول؛هل وبل وقد:ولا علامات الفعل، وإنما جاء لمعنى في غیره نحو

)2("قد بل"

بویه وابن یما قاله سدَ في تعریفه هذا، وإنما ردَّ ئاونلاحظ أن ابن جني لم یضف شی
.سراج

على معنى في غیره، وقد ن الحرف ما دّل إ"فقال ): ه538ت (وقد عرّفه الزمخشري 
"من اسم أو فعل یصحبه"ینفكومن ثم لم": أضاف جملة

لكٍ ذاهب حول مفهوم الحرف تدور في فأن مجموع الآراء والمنلاحظ مومن خلال ما تقد
إلاّ داخل تحقق معناهنه لا یإكلمة تدل على معنى مع غیرها، أي هو أن الحرف ؛واحد

.السیاق

:دلالة النفي- 2
ومن هذا یقال نفى : "ل الأزهريقا،تنحى، ونفیته أنا نفیًا: نفیًاهنفي الشيء ینفی:لغة-أ

ومعنى نفى في هذا القول ثار وذهب وشعث وتساقط ؛ )3("فلان ینفي إذا ثار واشعانّ رعْ شَ 
.الأحسن إلى السيءبعدما كان ناعمًا، أي تغیر من حال إلى حال أي من 

:بالإضافة إلى معنى التنحي هناك معان أخرى في اللغة منها
ما فاض من مجتمعه كـأنه یجتمع في الأنهار ثم یفیض إذا ملأها، فذلك : نفیان السیل

.نفیانه
فأصبح جاركم قتیلاً : "قال القطاميطردته فانتفى، : ونفى الرجل عن الأرض ونفیته عنها

أو یُنْفُوا من "قال تعالى . یقال نفیت الرجل إذا طردته. فزادوا في مسامعه وقرًاأصم .....ونافیًا
)33:آیة.المائدة("الأرضِ 

وأمّا أي لا یطالب قاتله بدمه، ؛من قتله فدمه هدرٌ فالمعنى الأول أما : ناففي الآیة معنی
.وا من الأرضفُ نْ یُ الثاني فأنْ 

.40:ص1:ج، 1985، 1:عبد الحسین الفتلي، بیروت مؤسسة الرسالة، ط:الأصول في النحو، تحقیق: ابن السراج- )1(
.46:، ص1985، 2:لمؤمن، مكتبة النهضة العربیة، طخالد ا:تحقیق.اللمع في العربیة: ابن جني- )2(
.236:، ص14:خالد رشید القافي، ج: تح. لسان العرب: ابن منظور- )3(
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ته، وهو : ونَفَتِ السحابةُ الماء وهو السحاب ینفي أول شيء رشًا : "مجَّ
أو بردًا، وقال إنما دعاهم للتحریك أن بعدها ساكنًا فحركوا كما قالوا رمیًا وغزوا، وكرهوا 

، فیصیر كأنه فعالٌ من غیر بناتِ الواو والیاء، وهذا مطَّردُ إلاّ ما الحذف مخافة الالتباس
إلى بلد، والطائرُ ینفي بجناحیه نفیانًا كما تنفي السحابة الرشة الخرجةُ من بلدٍ : والنفوةُ ".شد

.والبرد

معنى عقلي مشترك بین جمیع العقولإن النفي : "عرفه إبراهیم أنیس:اصطلاحا-ب
عبرت عنه اللغات بأسالیب لا تطابق دائمًا الأسالیب المنطقیة أو الریاضیة، لأن الموقف 

وقد ،اللغوي في الاستعمال العادي یأبى التمنطق ویقبل وجود وسط بین الطرفین المتضادین
یستعین بالخیال فیتجاوز ما یوحیه العقل والمنطق لیدرك حالة ثالثة تجمع بین صفتین 

)1("ها اللغة ولا یشق علینا فهمهامتضادتین تقبل

وفي هذا المعنى، فإن الأسالیب اللغویة المعبرة عن النفي لا تطابق دائمًا الأسالیب 
تقابل لمتناقضین اللذین لا یصدقان معًا في آنٍ واحد المنطقیة التي ترسم المسألة في إطار 

بأن یتصف بواحد منهمايء لا یخلو على شيء واحد، لا یقبل التوسط بینهما، كما أن الش
.وقصد توضیح التمییز بین الناحیة النطقیة والموقف اللغوي

اللغوي ویعبر عن قیم دلالیة معینة ولا یسایر ي الاستعمالوالنفي هو أسلوب خاص یقوّ 
: وقد عرّف المهدي المخزومي. بل یحید عنها في كثیر من الأحیان،الدقة المنطقیة دائما

یتردد حدده مناسبات القول، وهو أسلوب نقض وإنكار یستخدم لدفع ما والنفي أسلوب لغوي ت"
النفي مطابقا لما یلاحظه المتكلم من أحاسیس ساورت في ذهن المخاطب، فینبغي إرسال

طرائقه ذهن المخاطب خطأ مما اقتضاه أن یسعى لإزالة ذلك بأسلوب النفي وبإحدى 
)2("المتنوعة الاستعمال

ري العلمیة للنشر والتوزیع، عمان دار الیازو .نفي وتطبیقاتها في القرآن الكریمالالإحالة الزمنیة لأدوات : عابد بوهادي- )1(
.42:، ص2014،شارع الملك حسین-ط البلدوس
.43:المرجع نفسه، ص- )2(
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نفیًا صریحًانقصد بها الأدوات التي تنفي حدوث الفعل أو الاسم :أدوات النفي-3
:وهي

)1(تردُ في باب الحروف التي تعمل عمل لیس:لا، ما، لات، إن-1

ترد في باب كان وأخواتها، لأنها تعمل عملها بغض النظر عن اختلافهما في :لیس-2
)2(المستمرفي الماضيهلإثبات) كان(لنفي الحال في الغالب، و) لیس(فـالمعنى، 

)3(حرف جزم للفعل المضارع، ینفیان الفعل ویقلبان زمنه إلى الماضي:م، لمال-3

.حرف نصب ینصب الفعل المضارع وینفیه في المستقبل:لن-4

حرف واحد على الأقل من الحروف من أداة منها السابقة لا تخلودوات الأنلاحظ أن 
، ومخرج هذه الحروف في الغالب هو الأنف وهناك اتصال وثیق )اللام، المیم، النون(:الآتیة

بین معنى الأنف، وهو السمو والعلو والارتفاع، فالعرب إذا أرادت التعبیر عن الرفض 
معها، أو حركة الأنف إلى الأعلىاستخدمت اللسان وذلك في حرف اللام وانفجار الصوت

المتكلم إذا ما استخدم هذه الأدوات فإنه یحرص على الرفض وهو مخرج النون والمیم، ف
فیستعیض عن المخرج الأكثر استعمالاً للألفاظ احتجاجًا فیؤدي عنه التعبیر أقرب الأعضاء 

.إلیه وهو الأنف

إخراج الحكم في تركیب لغوي إلى إن النفي باب من أبواب المعنى یهدف به المتكلم 
هني فیه الإیجاب والقبول إلى حكم یخالفه، بصیغة تحتوي مثبت إلى ضده، وتحویل معنى ذ

.على عنصر یفید ذلك

وإن المتعمق في حملة النفي یرى أنها تؤول إلى الإیجاب، فالنفي یبدأ حركته من دائرة 
الوقوف عندها، وإما أن الإثبات، وهو إما أن یتوقف عندها لینمیها إلى الغایة التي یحسن 

في ) زید(إن رفع : وهذا ما لفت الباحث اللغوي قدیمًا، یقول المبردیدخل بها دائرة النفي،
لم یقم زید، فإن النفي قد تسلط على الفعل فسلبه : ، على أنه فاعل، فإذا قلنا)قام زید(جملة 

الحدث، فكیف یرفع الفاعل؟

: ومعه كتاب منحة الجلیل، بتحقیق شرح ابن عقیل، تألیف. ابن مالكشرح ابن عقیل، ألفیة : بهاء الدین ابن عقیل- )1(
.301: ، ص1الدین عبد الحمید، جمحمد محي

.268المرجع نفسه، ص- )2(
.364المرجع نفسه، ص- )3(
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ویردُ على ذلك بأن النفي إنما یكون على جهة ما كان موجبًا ولا یمكن إدراك ذلك إلا 
)1(عد إدراك أن النفي یكون على جهة الإثباتب

ونلاحظ أن النفي في التركیب یكون مسلطًا على الخبر، فهو دور محدود، دون أن یؤثر 
زید بن : نه قالبأجرجاني، بأنك إذا حكیت عن إنسان ویفسر ذلك عبد القاهر العلى لواحقه، 

، فالنفي )سیدًا(بل أن یكون زید بن عمر،: عمر وسیدٌ، ثم نفیته، لم تكن أنكرت أن یكون
)2(.یتعلق بالخبر، دون اللواحق

.ومعنى ذلك أن النفي یملك طاقة اختیاریة تؤثر في بعض أجزاء الجملة دون بعضها
:وینقسم الحدیث عنها إلى:-لا–الحرف -1
.تسلط على الفعل) لا(-أ

.تسلك على الاسم) لا(-ب
مما تستعمل مع الاسم لاسیما مع الفعل أكثر) لا(وتستعمل : لا تسلط على الفعل-أ

:الفعل المضارع وهي تنقسم إلى
:وتنقسم إلى:غیر العاملة-1
؛هل قام زید؟: لا في جواب: أي نقیضة الإثبات، كقولك):نعم(الجوابیة نقیضة -

.وهي تنوب مناب الجملة
یظن التلمیذ أن حروف النفي نفسها :النداء والمنادى، مثلا) یاء(على ) لا(وقد تدخل 

.بینهماافرقً هناك إنَّ ، بل تلمیذُ لا یا: فیرد الأستاذ علیه قائلا،روف الجرح
في نفیها ) لا(و: مثل: أكثر ما تدخل على الفعل، لاسیما الفعل المضارع:نافیة للحدث

التي تفجر زمنا) المضارع(مجموعة للمضارع إنما تنتج زمن ینتمي إلى الآتي، من خلال 
:)3(یقول كریسماس

لأنها لا تعرف الأنوار
غرفتنا لا تعرف اللیل من النهار

.8:، ص1:محمد عبد الخالق عضیمة، عالم الكتب، بیروت، ج: حت.المقتضب:محمد بن یزید المبرد- )1(
.361:ص، 1980محمد عبد المنعم حقاجي، مكتبة القاهرة، : تح. ئل الإعجازدلا:عبد القاهر الجرجاني- )2(
.8:ص، )دط) (دت(مكتبة مدبولي، .الأعمال الشعریة:لأمل دنق- )3(
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المتأمل فیما سبق یُعلن عن سیطرة زمن الحضور، ولكن ربما اتصل الحضور إنَّ 
لولا نعمة : یتلازم مع زمن الماضي مثلاقد بالماضي، لأن الصیاغة تأخذ بعد الحكایة، وهو 

فهنا الشجر، ولا تدفأت عصافیر الشتاء؛االله ما تساقط المطر، ولا تبلور الندى ولا تنفس 
وردت لا نافیة للماضي ثلاث مرات، وتكرارها إنما جاء من قبیل توكید النفي، فالنفيّ مؤكد 

.بالتكرار
ن هذا النفي هو إلماضي إلى الحاضر والمستقبل، أي فنفي الماضي بـ لا إنما یمتد من ا

.الجملة ما یقیّد الزمنلنفي الحدث في الزمن المطلق، إلا إذا ورد في 
ها تدل على نفي إنى الفعل إذا دخلت على المضارع فالداخلة عل)لا(ومنه نستنتج أنّ 

الحال، إما إذا دخلت على الفعل الماضي فإنها تدل على نفي مطلق الزمن، وهي في دخولها 
.على المضارع أو الماضي لا عمل لها

:العاملة- 2
بین النفي والنهيمن النفي، لأن هناك صلةً اجزءً ها بر الناهیة، ونعت) لا(نقصد بها 

، فإن النهي ، فإذا كان النفي هو الاختیار بالسلب)1(شبه النفيوهيعن النهي لأنها تعبر 
بكسر (وأصل الكلمة من النهي ؛ )2(لا تفعل: هو الطلب بالسلب، وهو قول القائل لمن دونه

)3(...یفیض منهینهى الماء أنْ هو الموضع الذي له حاجز ) النون أو فتحها

وحدها، وكذلك لا من أدوات النفي وقد تحدث النحاة ) لا(والحرف المستعمل للنهي هو 
ناهیة ودعائیة، وذلك لأن الدعاء یكون من الأدنى إلى : عن لا الناهیة التي هي نوعان

الدعاء، هي ) فلا(الأعلى، والنهي یكون من الأعلى إلى الأدنى، وهما مجموعان في الطلب، 
) لا(وقد ذكر بعض النحاة أن ، )4(االدعاء تأدب) لا(الناهیة في الحقیقة، لكن سمیت ) لا(

بقصد )5(محذوفة ولا زائدة بین الجازم والمجزوم)لا(النافیة وأن الجزم بـ) لا(یة هي الناه

.265:ص، 1:جم، 1984محمد كامل بركات، دار المغربي، جدّة، : حتشرح ابن عقیل، :عقیلابن - )1(
.273:ص، )دت) (دط(عبد المنعم الحفني، دار الرشد، : ت، تحعلي الشریف الجرجاني، التعریفا- )2(
.345:، ص15:جابن منظور، لسان العرب، - )3(
البدراوي زهران، دار :لشیخ خالد الأزهري الجرجاوي، تحالعوامل المائة النحویة، شرح ا: عبد القاهر الجرجاني- )4(

.214:، ص2:، ط)دت) (دط(، مصر، المعارف
.126:، ص3:ج. المرجع السابقبن عقیل، ا- )5(
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الأفعال المضارعةن الجزم إلا في الناهیة تدخل على الأفعال فتجزمها، ولا یكو ) لا(النفي و
.فهو یجزم الأفعال المضارعة ویخلصه للاستقبال

لا یَفعل، وقد : لا تفعل، وعلى فعل الغائب، نحو: وهي تقع على فعل الشاهد، نحو
تلا أرینك ها هنا، وهي تستخدم للنهي سواء أفاد: أو المتكلم، نحو: أضاف ابن هشام

.التحریم أو التنزیه، فهي تخرج عن الطلب إلى غیره كالتهدید والتنزیه
:تسلط على الاسم) لا(- ب

.عاملة، غیر عاملة، زائدة: تنقسم إلىوهي 
:عاملة- 1

:عاملة في الاسم إلى قسمینال) لا(قسم النحاة 
وهي لا تعمل إلا في النكرة، وقد أجاز ابن جني إعمال:النافیة العاملة عمل لیس-أ

العاملة ) لا(وقد فرق ابن هشام بین )1(عمل لیس في المعرفة ووافقه في ذلك ابن مالك) لا(
)2(وغیر العاملة، في أن المهملة تتكرر

-أیضا–ولا تعمل )إنَّ (هي العاملة عمل :النافیة للجنس على سبیل التخصیص- ب
إلا في النكرات، ویبنى اسمها إذا كان مفردًا تشبیها بخمسة عشر، وینصب إذا كان مضاف 

)3(أو شبیها بالمضاف

أن : النافیة للجنس، ذكرنا بعضها ومنها) لا(العاملة عمل لیس و) لا(وهناك فروق بین 
وهو ببناء رَجُلَ على الفتح، لا رجل في البیت بل امرأة،: النافیة للجنس في كقولك) لا(توكید 

.تعمل عمل لیس فیقال في توكیده بل رجلان أو رجال) لا(على أن ) رجل(أما إذا قیل برفع 
فتحول معناها من الإثبات إلى النفي، الاسمیةتدخل على الجملة النافیة حین)لا(و
.السیاق علیه، وقد یحذف لدلالة )ظرف أو جار ومجرورًا(خبرها غالبا شبه جملة ویأتي 

محمد ندیم فاضل، دار الآفاق فخر الدین قباوة، و : حالجني الداني في حروف المعاني، ت:الحسن بن القاسم المرادي- )1(
.293-292:م، ص1983م، 1983، 2:الجدیدة، بیروت، ط

سعید مازن مبارك، محمد علي حمد االله و : حت.ن كتب الأعاریبمعنى اللبیب ع:جمال الدین بن هشام الأنصاري- )2(
.316:م، ص1979، 5:الأفغاني، دار الفكر، ط

.313:المرجع نفسه، ص- )3(
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:غیر العاملة-2
وقد ،وخبروما بعدها مبتدأ ، فلا تعمل فیها)نكرة أو معرفة(على الأسماء ) لا(تدخل 

.تتكرر، وكذلك یجب تكرارها إذا ولیها خبر أو حال
:زائدة-3

زائدة ) فلا(جئت بلا زاد، : ذكر النحاة أنها قد تكون زائدة من جهة اللفظ فقط، نحو
اللفظ لأنها توصل عمل ما قبلها إلى ما بعدها ولیس زائدة من جهة المعنى لأنها من جهة 
.تفید النفي
جعلها عاملة، وهذا نادر وذلك لتعلیق حرف ت بلا زاد، بالفتح على تركیبجئ: وروي

جئت بلا زاد، اسم بمعنى غیر، لدخول : في) لا(الجر عن العمل وحكى بعض الكوفیین، أن 
كلمات سباد "في شعر أمل دنقل، ما جاء في : ومن ورودها زائدة مثلا. حرف الجر علیها

:)1(الأخیرة" تكوس
!قیص جدید: فخلف كل قیص یموت
أحزان بلا جدوى: وخلف كل ثائر یموت

ودمعة سدي

:)لم(؛الحرف-2
، ویترتب على ذلك أنها أكدٌ من النفي )ما(و) لا(قال بعض النحاة إنما منحوتة من 

)2(فأبدلت الألف میمًا) لا(أصلها آخرون إنّ بما، وقال 

:ولهذا فقد قسمها النحاة إلى ثلاث أقسام
لم یفعلْ : أن تكون نافیة جازمة وبقلب الزمن إلى الماضي، نحو-
لم یؤدي: أن تكون ملغیة لا عمل لها، فیرتفع المضارع بعدها، نحو-
)1:آیة.الشرح("لم نشرح لك صدركأ": قراءة: تكون ناصبة للفعل، نحوأن-

تختص بالدخول على الفعل المضارع، ولذلك من ممیزات الفعل ) لم(والظاهر أنّ 
.علیه، فتقلب زمنه إلى الماضي) لم(المضارع قبوله دخول 

.149الأعمال الشعریة، ص: أمل دنقل- )1(
م1986، 1ط: عالم الكتب، بیروت. القرآن بین النحویین والبلاغیینالحروف العاملة في: هادي عطیة مطر الهلالي- )2(

.594:ص
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:خصائصهاومن 
لم یكن الطریقُ سهلاً : أن النفي بما لا یلزم اتصاله بالحال، بل قد یكون منقطعًا، نحو

وما زلت : لم أكن منصرفًا عن قول الحق، أي: سهلاً، أو متصلاً نحووكان بعد ذلك : أي
.الآن

.لا یجوز حذف الفعل بعدها-
.إن لم، ولم لم: تأتي بعدها أدوات الشرط نحو-
.یفصل بینها وبین مجرورها اضطرار-
.یجوز أن تلغى-
:)لیس(الحرف - 3

أجمع علیه جمهور بكسر العین، هذا ما ) فِعِلَ (هي فعل جامد لا یتصرف على وزن 
بارزة كتاء الفاعل ونا الفاعلینالنحاة، ودلیل فعالیتها أنها تقبل دخول الضمائر المرفوعة ال

.لستُ، لَسْتَ، لَسْتِ، لسنَا، لَسْنَ، لیستْ : تتصل بتاء التأنیث الساكنة، نحوو ونون النسوة، 
عن الموصوف انتفاء الصفة: ومذهب جمهور النحاة أنها كلمة تختص بنفي الحال، أي

: وهي لنفي مضمون الجملة في الحال، كقولك: )1(في الحال، جاء في العوامل المائة النحویة
والصحیح أنها تنفي الحال والماضي : لیس زیدٌ قائمًا، وهذا مذهب الجمهور، وقال آخرون

وتنفي : )2(لیس خلق االله مثله، فهي كما قال ابن هشام في المغنى: بویهیوالمستقبل، قال س
لیس زیدٌ قائمًا الآن، وتارةً بزمان : بقرینة، فهي تقیدُ تارة بزمان الحال، نحو) الحال(غیره 

، وهي تلازم رفع )8:آیة.هود("أَلاَ یرمَ یأْتِیهْم لیْسَ مَصْروفًا عنْهُمْ : "نحو قوله تعالىالمستقبل، 
:)3(الاسم ونصب الخبر، وتخرج عن ذلك في مواضع منها

.قام القوم لیس زیدًا: أدوات الاستثناء، ویجب نصب المستثنى بعدها، نحوأداة من -
لیس الطیب : مهملة لا عمل لها على رأي بني تمیم إذا انتفض نفي خبرها بإلا، نحو-

.إلا المسك
.حرف عطف على مذهب أهل الكوفة-

.262:ص.العوامل المائة النحویة: عبد القاهر الجرجاني- )1(
.386:ص.مغنى اللبیب عن كتاب الأعاریب: جمال الدین بن هشام الأنصاري- )2(
.390-387:ص. المرجع نفسه- )3(
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لیس :ویجوز توسط الخبر بینها وبین اسمها جریًا على باقي أفعال كان وأخواتها، نحو
قائمًا زیدٌ، أما تقدیم الخبر علیها ففیه خلاف، إذ منعه الكوفیون والمبردْ والجرجاني وابن 

)1(.السّراج وابن مالك، وأجازه غیره

.لیس زیدٌ قائمًا: لیس زیدٌ بقائمٍ، أي: في خبر لیس للتأكید نحو) بـ(وقد تزاد الباء 
:)ما(الحرف-4

نافیة: ف فینقسم إلى ثلاثة أقسامحرف مشترك، یكون حرفًا ویكون اسمًا، أما الحر وه
.عاملة، غیر عاملة: مصدریة، زائدة، أما النافیة فلها قسمان

: النافیة على الجملة الاسمیة وعلى الفعلیة، فإذا دخلت على الاسمیة، نحو) ما(وتدخل 
لى رأي أهل الحجاز، بشروط بسطها النحاة التي تعمل عمل لیس ع) ما(ما زیدٌ قائمٌ، فهي 

:في كتبهم منها
.تأخیر خبرها-
.لا ینتقض نفي خبرها بإلاأنْ -
.لا تقترن بإن الزائدةأنْ -
لا یتقدم معمول خبرها على اسمها وهو لیس ظرفًا أو جارًا أو مجرورًا، وإن فُقد أنْ -

فإذا ؛ )2(شرط من الشروط السابقة یبطل عملها، وزاد بعض النحاة على ذلك شرطین آخرین
ما قام : دخلت على جملة اسمیة فإنها تنفي الحال، أما إذا دخلت على جملة فعلیة، نحو

عمل لها، فإذا كان المنفي بها فعلاً ماضیًا، ظل على ماضیه، فإذا كان زیدٌ، فتنفي الفعل ولا 
لیس كذلك قد تحوله إلى : عند أكثر النحاة، وقال ابن مالك. الفعل مضارعًا حولته إلى الحال

)3(المستقبل على قلة

:)لن(الحرف -5
المستقبلالمضارع ویحول زمنه إلى حرف نفي، ینصب الفعل )لن(أجمع النحاة أنّ 
والجمهور إلى أنها بسیطة غیر مركبة، وذهب الخلیل والكسائي بویهیواختلفوا فیها، فذهب س
الألف لاتقاء الساكنینتخفیفًا ثم حذفت ) أن(، حذفت همزت )لا أن(إلى أنها مركبة وأصلها 

.264- 263:ص.العوامل المائة النحویة: عبد القاهر الجرجاني- )1(
.306:، ص1:ج. شرح ابن عقیل: ابن عقیل- )2(
.329:ص.الجني الداني في حروف المعاني: الحسن بن القاسم المرادي- )3(
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كان زیدًا لن أضرب ولو : ، بدلیل جواز تقدیم معمولها علیها، نحو)لا أن(، )لن(ولیس أصلُ 
لم یجز هذا التقدیم، والبساطة في التركیب أصل، والتركیب فرع، فلا یقال هي ) لا أن(أصلها

.مركبة إلاّ بدلیل
وهذا شادٌ لا یقاس ،تنصب الفعل بنفسها، وزعم بعض النحاة أنها تجزم المضارع) لن(و
.علیه

ذه دعوة بلا دلیل نفي التأبید أو توكید النفي، وهتفید ) لن(وقد ذهب الزمخشري إلى أنّ 
ولم یذكر ) 26:آیة.مریم("فلنْ أُكَلِمَ الیَوْمَ إِنْسِیَا"فلو كانت للتأبید لم یقید بالیوم في قوله تعالى 

.ن ذلك سیكون تكرارًالأ؛)25:آیة.البقرة("ولن یتَمَنَوْه أبدًا":معها الأبد في قوله تعالى
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تعليمية حروف النفي في ابتدائيات ولاية ميلة
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-أنموذجاتسدان –بتدائیات ولایة میلة اتعلیمیة حروف النفي في صل الثاني لفا

21

:أهمیة المرحلة الابتدائیة ومتطلباتها؛المبحث الأول- 1
:الابتدائیةأهمیة المرحلة - أ

في حیاته الدراسیة، نظرا لما تعد المرحلة الابتدائیة في حیاة التلمیذ أهم وأخطر مرحلة 
المتعلقة بحیاته هاجمیعمن النواحي غة في تقویم التلمیذ أو إفساده، تكتسبه من أهمیة بال

مسؤول أيّ البیضاء في یدكالصفحة ن التلمیذ في هذه المرحلة یُعدُّ إإذ المادیة والمعنویة، 
د أن یشكل من الأدوات یخط علیها ما یشاء أو كالعجین في ید الرسام یشكل به ما أرا

.والأغراض
ونظرا لهذه الأهمیة البالغة كان ینبغي أن تولى العنایة الفائقة من طرف الدارسین 

وتقویم ما والباحثین من جهة ومن طرف المخططین من جهة أخرى، عملا على إنجاح
. یمه في حیاة التلمیذ قبل أن یتجاوز ذلك السن فینمو على غیر ما یحمدیمكن تقو 

یطرح على الباحثین عددًا من التساؤلات الهامة التلمیذ في هذه المرحلة الهامة إن سن
الدقیقة، ما یجعلنا نبحث عن أدق الإجابات العلمیة الصحیحة التي تقودنا إلى إجادة ما 

مرحلة الطفولة، ذلك أن الخطأ مهما قل شأنه ؛ مة في المجتمعده لهذه الفئة الهاینبغي تحدی
في تكوین الطفولة فإن بصماته ستظل عالقة بحیاة الفرد طول حیاته، ولم یخطئ المثل 

القدیم القائل في مضمونه بأن التعلیم في الصغر كالنقش على الحجر، ومن تعلم العربي 
ومن الصعوبة بمكان محاولة تجاوزه والقفز ظل عالقًا بحیاتهه قدْ یخطأخطأ في صغره فإنّ 

علیه إلى الصواب الذي ینبغي ترسیخه، فضلاً عن أن مرحلة الطفولة إذا تجاوزها الفرد ولم 
عدها قد لا یؤتي ثماره كما ل خلالها ما ینبغي تحصیله، فإن طلبه لأي علم أساسي بیحصِّ 

رحلة الحساسة التي تنص علیها على هذا التصور الواقعي الموضوعي لهذه المبناءً -ینبغي 
یتولى التخطیط سؤولیة منْ ملاسیما تجاه الطفلمسؤولیة التحمّلُ -هاكلالمعارف النفسیة
. من یتولى رعایة هذه الفئة الهامة في المجتمعلهذه المرحلة أو 

ولا شك أن أولى المهارات التي ینبغي على الطفل أن یتعلمها ویتقنها هي مهارة الكلام 
المستقیم، هذه المهارة التي تُعد أسبق المهارات العلمیة الأخرى التي تكمل حیاة الفرد ولا تقوم 

الأساس الأول المعتمد الذي یعدّ على مهارة الاستماع الجید، هارة الكلام المستقیم إلا بناءً م
الأساس المفتاح هذه المهارة في حیاة الطفل ستكونذلك أنه إذا استقامت . في هذه المرحلة
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لها یمنحنوإتقانها كلامًا وكتابة ینبغي أفاللغة الجیدة. كلهالمعارف الإنسانیة الأخرىل
.الصدارة والأولویة المطلقة في حیاته

ولأنه من دون التمكن من مهارة اللغة وفنونها وأسالیبها في السنوات الأولى من تعلیم 
نموهم العقلي رة مدمرة لحیاتهم و إلى نتائج خطیالأطفال فإن ذلك یؤدي بهم لا محالة 

وبالتالي یختل لهم التوازن في قواهم الذاتیة، لأنه دون المهارة الحساسة والاجتماعي سواء، 
والفعالة سیتعرض المرء بعدها إلى اختلال آخر على مستوى المواد المطلوبة بعد ذلك وفي 

.شتى المواد الدراسیة المقدمة لهم في المنهج الدراسي
أما النحو فلا نشغل قلب "تنبه الجاحظ في زمانه إلى ذلك عندما تحدث قائلاً ولقد 

الصبي منه إلا بمقدار ما یؤدیه إلى السلامة من فاحش اللحن، وما زاد عن ذلك فهو مشغله 
طالب ذاته، وحینها ینقلب لن تكون لها إلا آثار سلبیة على حیاة العلى هذا فزیادة و )1("له

كان الهدف هو تعلیم الطالب وتقویمه تنقلب القضیة بفعل تلك بعد أنْ فإلى ضدّهِ،الأمر
ما یحتاجه الطالب وما لا یحتاجه في مرحلة من بجهلنا الزیادة إلى تدمیر حیاته العلمیة، 

.المراحل
:متطلبات المرحلة الابتدائیة-ب

المرحلة أن تأخذ وإذا عدنا إلى موضوعنا المتعلق بالمسألة النحویة وماذا ینبغي لهذه 
ینبغي طرحها، لتكون الإجابة عنها المفاتیح الأساسیة عددًا من التساؤلات نصیبها منها فإنّ 

:لتحقیق ما ینبغي تحقیقه وعدم تجاوزه أو التقصیر فیه، وأهم هذه الأسئلة هي
و بصیغة ا السن من قضایا النحو العربي؟ أماذا ینبغي أن نعلم التلمیذ في هذ-

ینبغي اعتمادها في وضع البرنامج المطلوب لهذه المرحلة عملاً التيالأسسأخرى ما هي 
اختیارًا علمیًا لا ذاتیًا؟ وكیف یجب أن نعلم هذه الفئة من الدارسین یكون الاختیاربأن 

.لترسیخ قواعد النحو في ألسنتهم فینطقون نطقًا تلقائیًا دون مشقة ولا عناء
من التلمیذ یشعر بالمتعة في التمسك بقواعد النحو بدلاً من جعل نأن ینبغيكیف -

في حدیثه؟ والتصنع أن نشعره بالتكلف 
الأخذ به قویم الذي یتطلب هذه الأسئلة تمثل مفتاح الحل الولا شك أن الإجابة عن

. والسیر على نهجه

.1997، 1الكتاب العربي، بیروت، طعبد السلام محمد هارون، دار: أبو عثمان الجاحظ، الحیوان، تح- )1(
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على إن ما ینبغي أن یتعلمه التلامیذ في هذه المرحلة لا یتعدى القضایا التي تقدم لهم 
قیمة في حیاتهم هي كل ما یتصل ، والمعلومات التي لها مقیمة في حیاتهتكون ذاتأن

.القیمةمالحاضرة والمتعلقة بحاجتهمبحیاته

تزویدهم على هذا المعنى فإن ما یقدم للتلمیذ في هذه المرحلة إنما هووبناءً 
یعیشون حیاتهم سلیمة كما ینبغي في مرحلة الطفولة اأفرادبوصفهم بالمعلومات التي تخصهم 

مات مواطنین داخل مجتمع من جهة أخرى، وینبغي أن تساعدهم تلك المعلو بوصفهم و 
عالة والأهداف المطلوبة عندهم بصورة توافق بیئتهم مة الفءالمعطاة لهم على تحقیق الملا

.المستمرة في التغییر، وسط مجتمع بشري كبیر متنوع اللغات متعدد الوسائل
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:أهمیتها وأسس اختیار محتواها؛أنشطة القواعد النحویة؛المبحث الثاني-2
:أنشطة القواعد النحویة وأهمیتها- أ

بأنه لیس من المعقول أن نعلم أطفالنا اللغة همجمیعن و المختصالتعلیمیؤكد خبراء
العربیة تعلمًا صحیحًا بنحوها وصرفها وأسالیبها الراقیة من كتب القواعد كظاهرة مستقلة عن 
السلوك الكلامي عامة حتى تبدو كأنها عملیة فصل تعسفیة اعتباطیة لا مبرر لها في واقع 

ب السائد في تدریس مادة القواعد وهو التركیز على كونها الحدث اللغوي، وكلنا نشاهد العی
فصلة منذ أن تطأ أقدام التلامیذ المدارس، حیث یلقنون نمادة دراسیة تحلیلیة تفكیكیة م

القواعد الجافة ویقیدونهم بحفظها وتطبیقها في حدود، مغفلین في ذلك الممارسة الحقیقیة للغة 
وطریقها الصحیح عندهم هو أن تغرس بذورها في التعبیر،وأهمیتها في التحصیل وإتقان

لتنمو بنمو الطفل، وتختلط بحاجاته ورغباته وتمتزج بذوقه وحسه، ویسمعها بواكیر حیاتهم، 
)1(في أحادیث أهله ورفاقه

وإذا كان الكاتب قد بالغ في توسیع الدائرة التي ینبغي أن تؤخذ منها الفصحى لأن 
الرفاق والأهل والطریق والملعب إلا أنلاسیما معمواضع تلك الدائرة لیست مؤهلة جمیعها 

السلیمة ینبغي غرس بذورها منذ الصغر لتنمو بنموهم، ولیس ذلك عندنا إلا في اللغة 
راكز المؤهلة بالطرق الطبیعیة دون تكلف، وعلیه فإن ما نؤیده ومما الفصول الدراسیة والم
هو أن نعلم أطفالنا في هذه المرحلة نشاطًا آخر من أنشطة تعلم )2(یطرحه بعض الباحثین

اللغات هو نشاط القراءة كخطوة تسبق تعلم اللغة بنحوها وصرفها، عملاً على أن الهدف من 
ولى من التعلم هو المطابقة بین الكلمة المسموعة والكلمة هذا النشاط الأولي في السنین الأ

المرئیة، وعلیه فالمحتوى اللغوي العام الذي یناسب الطفل في مراحله التعلیمیة الأولى هو ما 
یحتاج إلیه الطفل في مواقفه المختلفة ولا یكون ذلك إلاّ اللغة المنطوقة نطقًا سلیمًا لیؤدي بها 

ه مع المجتمع، ولا شك أن نشاط القراءة هو النشاط الهام الذي في تواصلمختلفة اأغراض
عله یحقق جملة فهذا النشاط یج. یجعل من التلمیذ قادرًا على النطق السلیم والأداء الصحیح

المنطلقات اللسانیة واللسانیة النفسیة في طرق تدریس اللغة العربیة، مجلة اللسانیات في خدمة : رضا السنوسي صقال- )1(
.179اللغة العربیة، ص

.82محمد كامل حسین، اللغة العربیة المعاصرة، ص- )2(
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أن یكون قادرًا على : في هذه المرحلة ومنهاة التي لا یمكن إغفالهامن الأهداف الرئیس
.بعض صوتًا وكتابةتجرید الحروف وتمییزها من بعضها ال

لأن ذلك یجعله یمیز بین حرفٍ وآخر، فیعینه على وضع كل حرف في موضعه كما 
عن طریق المحاكاة یمكن هذا النشاط التلمیذ من إتقان المخارج الصوتیة وتحدید موضعها 

حیث یعمل التلمیذ على تقلید معلمه تقلیدًا دقیقًا نظرًا جیدًاعندما یصغي إلى المدرس إصغاءً 
)1(للتبعیة المطلقة التي نجدها عند التلمیذ لمعلمه للسنوات الأولى

ویتبین من خلال التركیز على هذا النشاط الاهتمام بالجانب الصوتي للغة، وبهذه 
القواعد النحویة یألفه قبل التلمیذ إلى لون منيالممارسة المستمرة طوال السنوات الأربع یهتد

أن یشار إلیه بالاسم على أنه نحو أو قواعد كما هو معهود في مدارسنا وذلك ما أشرنا إلیه 
ءة إلى جهریة وصامتة، فلا وحین نقسم القرا. على أن النحو یعرف تلقائیًا بصورة غیر مباشرة

وتمكن المدرس من لقراءة الجهریة الأولویة، لأنها تنمي مهارات النطق عند التلمیذ، لشك أن 
معرفة الأخطاء المتركبة عنده أثناء النطق فیعمل على تصحیحها، كما تمكنه من تحقیق 

.الآخرینالتعبیر عن آرائه اتجاه وحریة صواب ما ینطق بهبالثقة بالنفس 
نه إذا في هذه المرحلة الأولى إنما یتحقق الهدف موالحدیث عن نشاط القراءة وأهمیته

نصوص المؤثرة والفعالة من قصص وأناشید وغیرهما الأحسن المخططون والمربون اختیار 
.معها التلمیذمن الموضوعات القرائیة المشوقة والمؤثرة التي یتفاعل

ة یُعد أكثر فاعلیة نشاط المحادثفالقراءة فعّالة في ترسیخ التراكیب السلیمة، ت وإذا كان
دي من نشاط القراءة والكتابة التي قد تؤدي إلى تراكم بعض الصعوبات على التلمیذ، مما یؤ 

. بهم إلى النفور من جو الدراسة
بناء العملیة التعلیمیة كان لابد أن وبما أن المرحلة الابتدائیة هي حجر الأساس في 

اءة للقر تهیئهي التي و الطریق الطبیعي في تعلیم اللغةفهيیعنى فیها بالمحادثة أیَّما عنایة، 
)2(والكتابة تهیئة صوتیة ونفسیة

بحسب أهمیتها وفعالیتها لیكون المسموع أولا على ترتب آلیات إدراك عناصر الكلام
في مقابل القراءة على مستوى المكتوب، ثم تلیه الآلیة الثانیة متمثلة في و مستوى المنطوق 

الشفهي والكتابي، ولا یعني هذا إلاّ أسبقیة المشافهة بالنسبة للتلمیذ على القراءة التعبیرین 

.107ربیة في المرحلة الابتدائیة، صحسین عبد الباري، عصر تعلیم اللغة الع- )1(
.130فتحي علي یونس، اللغة العربیة للمبتدئین الصغار والكبار، ص- )2(
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إلا عن طریق المدرس الذي یسمع منه -بطبیعة الحال–ولا تحصل المشافهة . والكتابة
السمع : نإال التلمیذ فیعمل على محاكاته وهي الخطوة التي أشار إلیها ابن خلدون عندما ق

ثانیا، بعدهما والذي یفهم من هذا هو أن یكون الإصغاء أولا والتلقي.یةأبو الملكات اللسان
.ذاتالإبداع وتحقیق ال

إلاّ الأولى المتقدمة من تعلیم الطفلإن تعلم القواعد النحویة لا یكون في المرحلة
بصفة عفویة وبطریقة طبیعیة من خلال دروس المحادثة والقراءة والمحفوظات لأنها الأنشطة 
التي تمارس فیها اللغة الصحیحة ویدرب فیها التلمیذ على الاستعمال الجید له، وهي بدورها 

في الطفل العادات اللغویة الصحیحة وترسخها في ذهنه، مما یجعله قادرا مستقبلا تؤسس
أما أن یتعلم القواعد النحویة تعلیما نظریا فإن ذلك لا یجعل من )1(ستعمال اللغة بیسرعلى ا

النحو جزءًا من اللغة المستعملة طول الوقت بل عملا لا یقوم به الإنسان إلا في الأوقات 
الخاصة، لذلك یرى أغلب المختصین أن تعلم اللغة ومنها النحو كأساس جوهري ینبغي أن 

.للغة نفسهایجاري طبیعة ا
:أسس اختیار محتوى القواعد في المرحلة الابتدائیة-ب

تبین كما یبین الواقع المدرسي الملاحظ التعلیمیةإن أغلب الدراسات الواردة في میدان
إنما بناءً على التجربة وحقائق العلمأن اختیار الموضوعات لا یقوم على أساس علمي دقیق 

على الخبرات الشخصیة والنظرات الذاتیة التي قد تخطئ بناءً یكون اختیار تلك الموضوعات 
أو تصیب وهذا الذي جعل موضوعات المنهج في تغیر دائم واضطراب مستمر، وعلیه 
یفرض المنطق ضرورة البحث عن الأسس العلمیة الصحیحة التي یجب اعتمادها في اختیار 

.التي تلیهاراحل القواعد النحویة في المرحلة الابتدائیة ولغیرها من الم
وإذا كنا نؤكد أن معالجة الموضوعات النحویة في المرحلة الابتدائیة یكون عن طریق 
أسالیب المحادثة والتعبیر والقراءة وغیرها من الأنشطة الأخرى، فلا یعني هذا مطلقًا أن تلك 

بصرفة علمیة لأداء المهمات النصوص إنما یتم وضعها عشوائیًا، بل ینبغي أن یتم اختیارها 
المقصودة والأهداف المسطرة، ولا شك أن النصوص الأدبیة تختلف من حیث تركیبها 
وطبیعة أسالیبها من حیث السهولة والصعوبة والبساطة والتعقید، وقد تفطنت الدراسات 

حد الحدیثة في السنوات الأخیرة إلى العنصر الهام في العملیة التعلیمیة وهو المتعلم في

.32محمد صالح كریم، العربیة ومناهج تدریسها، ص- )1(
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متعلقة بتحلیل حاجات المتعلمین أغراضذاته، فأولته أهمیة یتجلى أثرها فیما یستنبط من 
واختیار المحتوى المطابق لاهتماماتهم، ومعنى ذلك أن طرق التعلیم أصبحت تعتمد على 

العلاقات التي تربط المتعلم باللغة التي جتماعیة واللسانیات النفسیة و المعطیات اللسانیة الا
)1(مها في محیطه وبالأغراض التي یهدف إلیها عامة من تعلمه لغة مایتعل

یذ في حدیثه وتعبیراته عما یحتاج إلیه التلمعام لا یخرج بشكل ولذلك فإن الاختیار
التي تخدم الإنسان في حیاته وتلبي الموضوعات الوظیفیة ؛ أي إنه لا یخرج عن المختلفة

.الاجتماعيسهل له عملیات التفاعل حاجاته وت
وبمعنى آخر ما ینبغي أن نعلم التلمیذ من القواعد النحویة في هذه المرحلة ما یحتاج 

على دراسات علمیة صحیحة ن أن نعرف الحاجة تلك إلا بناءً إلیه في الكلام والكتابة ولا یمك
ا وتتعرض اللسانیات التربویة إلى صلب هذ. یكون میدانها الواقع المعیش والتحلیل الدقیق

یؤكد علیهما خبراء هذا العلم اثنینعلى سؤالین حیث تطرح جملة من القضایا بناءً الموضوع
اللغة في هذه المرحلة الابتدائیة؟ وكیف یجب أن نعلمه؟ ماذا یجب أن نعلم من قواعد : وهما

عن الذاتیة والتصورات المحتملة وللإجابة الصحیحة عن هذین السؤالین ینبغي الابتعاد
:ین مهمتین همابإنجاز خطوتعلميالالسلوكالتزاموعلینا 

وتبیین درجة تواترها وكیفیة إحصاء الوحدات والبنى اللغویة عن طریق الاستقراء:الأولى
.ورودها في مختلف سیاقاتها

باعتمادادقیقالغویتلك المعطیات المصنفة المحصاة تحلیلاهي تحلیل:الثانیة
. النظریات اللسانیة التي لها صلة بموضوع القواعد النحویة بشكل عام

ولكي یكون هذا العمل واقعًا فإن الموضوعات الأساسیة الوظیفیة تتضح من خلال 
توترها واستخدامها في لغة الحدیث والكتابة، لأنه كلما لوحظ استخدام نوع من الأسالیب

ما نتعرف على الطریق السلیم ، وهكذا عنداغیره ثانویوالبنى بكثرة دلّ على أنه أساسي لیكون 
الدارسین ومطالبهم اللغویة نكون بهذا قد حققنا الهدف حاجاتِ مة المباحث النحویة ءلملا

المرجو من تحقیق السلامة اللغویة لدى أطفالنا ومكناهم من الإلمام بالتراكیب اللغویة 
.والأسالیب التي تتیح لهم التعبیر عن حاجاتهم

لمسديعبد السلام ا: تعلم اللغات بین اللسانیات الاجتماعیة واللسانیات النفسیة، مرجع: محي الدین الغرایدي، مقال- )1(
.157اللسانیات من خلال النصوص، ص
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:الأسئلة المتقرحة على المعلم
ما مدى تفاعل التلامیذ مع حصة القواعد؟-1

حسن                    جید                   ممتاز

ما عدد الحصص المقررة في الأسبوع؟-2
...........................................

ما هي أهم المواضیع التي یحبذها التلامیذ؟-3
لانعم        

هل تجد أن موضوع تعلیمیة حروف النفي من المواضیع الجافة؟-4

هل هناك صعوبات في تقدیم حروف النفي؟-5
نعم                     لا

بمن تتعلق هذه الصعوبات؟-6
................................................

ما مدى تناسب المقرر مع مستوى التلامیذ؟-7
................................................

ما هي أنواع الاختبارات التي تستخدمها؟-8
...............................................

ما الغرض من الاختبار؟-9
...........................................

ما العلاقة بینك وبین تلمیذك؟-10
..........................................
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الأسئلة المقترحة على التلامیذ
كیف ترى درس حروف النفي؟-1

صعبة                سهلة                 متوسطة

ما مدى فهمك للأمثلة المقدمة؟-2
جیدة                 معقدة

تعلمك لحروف النفي؟هل تحس بالملل أثناء-3
نعم                   لا

هل استوعبت معنى النفي؟-4
نعم                   لا

ما هو الشيء الذي یجعلك تنفر من تعلم حروف النفي؟-5
.........................................................

وكیف تعامله؟كیف تنظر إلى الأستاذ -6
.........................................................

هل تستوعب ما یقدم لك من طرف الأستاذ؟ وهل أسلوبه واضح ومبسط؟-7
..........................................................................

كیف یتعامل معكم الأستاذ؟-8
.........................................................................

ماذا ترید أن تكون مهنتك في المستقبل؟-9
معلم                    طبیب                   مهندس

هل تشعر بالارتیاح داخل القسم-10
نعم                   لا                    أحیانًا
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تحلیل استبانة تبین فاعلیة تدریس حروف النفي ؛المبحث الرابع
:المدرسةا فيوتوظیفه

طریقة التي تقدم المن الدراسة التطبیقیة إلى وصف المبحثونهدف في هذا 
طریقة التوجیهات التربویة في سیر بها دروس القواعد بحیث اتبعنا ذلك بعملیة نقد وتقویم 

حصة نشاطات مادة القواعد، والمعتمدة اعتمادًا على اقتراحات تعلیمیة حروف النفي المتعلقة 
بشروط ومعاییر إنجاح العملیة التعلیمیة، ثم حاولنا تحدید ملامح الطریقة البدیلة في اكتساب 

.المتعلم للمهارات اللغویة وترسیخها في سلوكه اللغوي
حلیل وتقویم نموذج الدروس في القواعدت:
تعلیمیة حروف النفي: موضوع الدرس:
:الأمثلة-
ما أكل الطفل تفُاحة-
لم یدخل التلمیذ إلى القسم-
لن أتكلم داخل القسم-
لیس كل ما یتمناه المرء یدركه-
:وضعیة الانطلاق- أ
الأسئلة الموجهة للتلامیذ من طرف المعلمة:
م؟إلى كم ینقسم الكلا-
هذه الأقسام؟ذكرا-
أعط أمثلة عن كل نوع؟-
 على النحو الآتيوقد كانت إجابات التلامیذ على الألواح:
.الاسم، الفعل، الحرف: هيأقسام ةم إلى ثلاثینقسم الكلا-
لم: كتب، الحرف: مدرسة، الفعل: الاسم: الأمثلة عن كل نوع-

إجابات صحیحة مع الاحظنا أنهلتلامیذ عن طریق الألواح امن خلال إجابات : ملاحظة
.ه بصوت مرتفعإجابتَ قراءة كل تلمیذ 
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:مرحلة بناء التعلم-ب
قراءة المعلمة الأمثلة الموجودة على السبورة ثم فیما بعد قراءة التلامیذ أیضًا.
الأسئلة الموجهة للتلامیذ من طرف المعلمة:
ما نوع الكلام الموجود على السبورة؟-
بماذا تبدأ؟-
الحرف؟كیف نسمي هذا -
لماذا نسمیه بهذا الاسم؟-
 الآتيوقد كانت إجابات التلامیذ على الشكل:
نوع الكلام عبارة عن جملة-
تبدأ بحرف-
قاموا بتلونیه باللون الأحمر-

بین حروف النصب والجزم ویعود ذلك إلى أن التلامیذ لم تضاربت الآراء في الإجابة 
.التعلیلات وسبب ذلك اختلاف الأحرففاختلفت أیضًا.یتعرفوا بعد على حروف النفي

إجاباتهم من حیث الأخطاءعلى الألواح مع مراقبة المعلمة الإجابة تكون:ملاحظة
إجابته، ثم شرعت الأستاذة بقراءة الأمثلة قراءة مفصلة من حیث قراءة كل واحد منهم ثم 

التلامیذ ألا وهو النفي أذهان إلى تمكنت من إیصال المعنى المطلوب الشكل والمعنى حیث
.الذي یكون عكس الإثبات

محاولة استنتاج القاعدة حیث طرحت المعلمة السؤال :مات القبلیةالتعلّ استثمار-ج
ما هو النفي؟ وكیف یحدث؟ وما هي أدواته؟: الآتي

.ما: (ویكون ذلك باستخدام أحد حروفه، عدم القیام بالشيء: فكانت الإجابة بسیطة وهي
"أتذكر"ثم استنتجت القاعدة أو ما یعرف عندهم ، )لن.لم.لیس

أتذكر:
.النفي هو عدم إثبات الشيء أو العمل باستخدام أحد حروفه-

ما راجعت الیوم دروسي- 1: مثل
لم أذهب الیوم إلى المدرسة لأن الجو ممطر-2

لم، لن، لیس، لا، ما : حروف النفي هي
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 هات خمسة جمل من إنشائك موظفًا فیها الحروف :الدرس المقدمتطبیق حول
.لیس، لن، ما، لم، لا: الآتیة
تحلیل وتقویم الدرس:
ال بسیط وشامل لمحتوى الدرس من خلال هذا السؤال لاحظنا أنه سؤ :نص السؤال-1
حتى یستطیع التلامیذ فهمها كلها على حد سواء هاكلن المعلمة استهدفت الحروف إحیث 

.وتكتشف هي الحروف الأقل استعمالا
نلاحظ من خلال هذه الوضعیة أن المعلمة تقوم بخلق جو من :الانطلاقوضعیة-2

النقاش وفسح المجال للتلامیذ من أجل المشاركة في صناعة الدرس من خلال طرح الأسئلة 
ل بین وترك التلامیذ یفكرون من أجل الإجابة عنها، إذا فهي وضعیة تقوم على خلق التفاع

حیث یتعلم التلامیذ عنصر المشاركة المعلم والتلمیذ، فیحدث بما یعرف بالأخذ والعطاء 
.وكیفیة الإجابة وكیفیة الحوار، كما تساعدهم على الاستنتاج والتقییم

التقویم في هذا البرنامج لیس جزءًا منفصلاً في عملیة :تقویم كفاءة درس النفي-3
:الآتیةالتعلم بل هو جزء مندمج في سیاقها ویجیب عن الضرورات و التعلیم
.معرفة حالة مكتسبات التلمیذ-
.تشخیص الأخطاء للتكفل بها-
.التعلم لمجموعة تلامیذ القسم، ونذكر هنا بمختلف أنواع التقویم-ضبط سیرورة التعلیم-
):قبل التعلم(التقویم الشخصي قبل -أ

للوقوف على مدى لقد بینت التجارب أهمیة التقویم الشخصي قبل الشروع في التعلم 
قدرة التلمیذ على استغلال مكتسباته القبلیة وتجنیدها في الوضعیات المناسبة، وعلیه قبل 
الشروع في تقدیم معارف جدیدة إلى التلمیذ، فمن المهم أن نكون قادرین على معاینة حالة 

.ل المعرفي المقصود وذلك من أجل بناء وضعیات تعلم أكثر ملائمةكل تلمیذ في المجا
:التقویم التكویني أثناء التعلم- ب

. مع النشاطات المقترحة علیهتكون بملاحظة تصرف التلمیذ وإنتاجه أثناء تعامله
وفهم أسبابها، واستغلالها لتنمیة خطاء التلامیذ فحسب، بل بتفسیرهایسمح بتحدید أوهو لا

طلاع على حالة معارف الاهذا النوع من التقویم لا یكتفي بالتعلیمات وتطویرها، كما أن 
حول هاجمیعالتلامیذ في لحظة ما فحسب، بل یهدف إلى تمكین المعلم من المعلومات 
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متنوعة وهادفة وحینئذ یستطیع المعلم مساعدة تلامیذه باقتراح نشاطات ،تطویر كفاءاتهم
لتمكینهم من تجاوز الصعوبات التي تعترضهم، إن هذا النوع من التقویم المستمر وملائمة 

.إنه تقویم المرافق للتعلمات،التعلم/أساسي لأنه یسمح للمعلم بضبط سیرورة التعلیم
):بعد التعلم والتدریب: (التقویم التحصیلي- ب

یتعلق الأمر هنا بتقویم شامل أي تقویم تحصیلي، هو مطبق بانتظام في نهایة 
مجموعة حصص تعلیمیة حول مفهوم معین والذي لا نهتم فیه بنتائج التلامیذ فقط بل 

المقاربة بالكفاءات المعتمدة في هذا البرنامج تفرض تطویر المراقبة و بإجراءاتهم أیضًا، 
.ترتقي إلى مراقبة درجة اكتساب الكفاءات المستهدفةالمطبقة سابقًا على المعارف ل

تحلیل الاستبیان:
تأكید النتائج التي انتهت إلیها الدراسة في ةانستبالاهالهدف من إعداد هذیتمثل

المیدانیة من خلال التعرف على آراء من یعیشون ویعایشون العملیة التعلیمیة لأن هناك 
لا نستطیع أن نركز في شأنها إذوملابسات الموقف التعلیميبعض المسائل تتعلق بظروف 

ما تقدمه الوثائق الرسمیة كالكتاب المقرر أو توجیهات السادة المفتشین وتوجیهات على
اأستاذ15تقدیم استبانة إلىالمناهج لأجل ذلك، واستكمالاً لعملنا المیداني عمدنا إلى

تلك تلامیذعینة من إلى أخرى تقدیم ان حدادة، و بتدائیات بمقر بلدیة تسدافي خمس یعملون
.الابتدائیات

:الأساتذةةانلاستببالنسبة-أ
:السؤال الأول-
؟دما مدى تفاعل التلامیذ مع حصة القواع:نصه-
على أن التلامیذ یفضلون ذا دلیل وه؛ماع على أنه تفاعل ممتازكانت الإجابة بالإج-

.حصص القواعد
: السؤال الثاني-
ما عدد الحصص المقررة في الأسبوع؟:نصه-
مادة النحو هي مادة أساسیة وهي قانون المرور ویبنى علیها كل شيء وهي مادة -

إجماع الأساتذة أن : ولقد كانت النتائج كالآتي.اللغة العربیة وكتاب االله سبحانه وتعالى
.الحجم الساعي في السنة الثالثة حصتین



-أنموذجاتسدان –بتدائیات ولایة میلة اتعلیمیة حروف النفي في صل الثاني لفا

34

:السؤال الثالث-
ما هي أهم المواضیع التي یحبذها التلامیذ؟:نصه-
.وهناك فئة قلیلة أضافت الأسماء، ت أغلب الإجابات الأفعال والحروفكان-
:السؤال الرابع-
هل تجد أن موضوع تعلیمیة حروف النفي من المواضیع الجافة؟:نصه-
وتحقیق نها مواضیع مرنة ومن السهل تقدیمها إحیث ) لا(ت الإجابة بالإجماع بـ وكان-

.كفاءات ممتازة
:السؤال الخامس-
هل هناك صعوبات في تقدیم حروف النفي؟:نصه-
لى هذه الصعوبات في وتتج) نعم(بینما الأغلبیة كانت ) لا(هناك فئة قلیلة أجابت بـ-

في المنهاج المقرر للتعلیم الابتدائي ما جعل مستقلةً مواضیعَ انطلاقا من كونها عدم إدراجها 
تشابهها مع بعض التراكیب الأخرى إضافة إلى ،دخیلةباعتبارها رون إلیها ینظالمتعلمین

.االتي تؤدي معنى معین
:السؤال السادس-
بمن تتعلق هذه الصعوبات؟ :نصه-
.وكانت الإجابة بالإجماع على أنه المحتوى-
:السؤال السابع-
ما مدى تناسب المقرر الدراسي مع مستوى التلامیذ؟:نصه-
منهم من یقول إنها تفوق مستوى التلمیذ و قواعد لأنه توجد ذبذبمتإنهمنهم من یقول -

تماشى معه یهالمقرر ومستوى التلامیذ مقبول جدًا لأنإنَّ لا تخدمه، وهناك رأي آخر یقول 
.غیر ذلك من القواعدیًا من الكلمة إلى الجملة إلىتدریج
:السؤال الثامن-
ما هي أنواع الاختبارات التي تستخدمها؟:نصه-
شهریة /  في بدایة كل حصة أو درس أو محوریومیة وتكون شفهیة: كانت الإجابة -

.فصلیة وهي كتابیة عبارة عن اختبارات/  .وهي كتابیة عبارة عن فروض
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:السؤال التاسع-
ما الغرض من الاختبار؟:نصه-
.اهتمام التلامیذ وتهیئة جو الدرسظیقاإ-1
.معالجة المعارف الأساسیة التي درسوها وتقویمها-2
.قیاس مدى اكتسابهم للمعارف وقدرتهم على توظیفها وإدماجها-3
:السؤال العاشر-
ما العلاقة بینك وبین تلمیذك؟:نصه-
اسب هو منو -نظرًا للأسلوب الدیمقراطي المنتهج : على النحو الآتيكانت الإجابة -

فإن العلاقة الموجودة بین المعلم والمتعلم هي علاقة اندماج وتوجیه -لبیداغوجیا الكفاءات
.وتنشیط ثم المشاركة معه في تنفیذ الخطط بكیفیة دیمقراطیة

:التلامیذةانبالنسبة لاستب-ب
:السؤال الأول

كیف ترى درس حروف النفي؟:نصه
سهلة                 متوسطةصعبة                

:على النحو المبین في الجدول الآتيكانت الإجابات 
متوسطةسهلةصعبةعدد الإجابات

%23أي 6%73أي 19%3أي 261

نلاحظ أن أغلب التلامیذ یذهبون إلى أن درس حروف النفي من الدروس السهلة وهذا 
لال التفاعل الممتاز داخل الحصةوتجسد هذا من خ.راجع إلى القدرة الكبیرة للاستیعاب

عموما بینما ابینما هناك فئة أقرّت بأنها دروس متوسطة وكان تفاعلها داخل الحصة حسن
. هناك أقلیة إلى حد الانعدام وجدوا صعوبة في استیعاب هذا الدرس
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:السؤال الثاني
ما مدى فهمك للأمثلة المقدمة؟:نصه

معقدةجیدة
معقدةجیدةالأمثلة

%26أي 7%73أي 2619عدد الإجابات 

لأمثلة والبعض الآخر یرى بأنها صعبة ومعقدة، لأنها اممعظم التلامیذ یؤكدون فهمه-
غیر موجودة في كتابهم المدرسي على خلاف الدروس الأخرى التي یمكن الإطلاع علیها 

ضف إلى ذلك أنها تحتوي على مصطلحات صعبة أعلى من مستواهم أفي المنزل، 
. بالإضافة إلى سیاقها المعقد

:السؤال الثالث
هل تحس بالملل أثناء تعلمك لحروف النفي؟:نصه

نعم                   لا
:على النحو المبین في الجدولكانت الإجابات 
لانعمالإجابات

%97أي 25%3أي 261

درسَ القة الأستاذة الممتعة في تقدیمه وهذا یرجع إلى طری) لا(كانت اغلبیة الإجابات بـ
ط المادة ربو دِّ ي قالب فكاهي یملؤه جو من الجِ حیث لاحظنا أنه یقدم لهم المادة المعرفیة ف

.ش من الأمثلة المقدمةیالمعرفیة بالواقع المع

:السؤال الرابع
استوعبت معنى النفي؟هل:نصه

نعم                   لا

من استوعب معنى النفي في حد ذاتهیوجدحیث ) لا(و)نعم(كانت الآراء متقاربة بین 
لأمثلة المعطاة من طرف اعتمد أسلوب محاكاة بینما هناك من لم یستوعب معناه بل ا

.زملائهأوالأستاذ 
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:السؤال الخامس

ما هو الشيء الذي یجعلك تنفر من تعلم حروف النفي؟:نصه

القائم الاختلاطذهب اغلب التلامیذ إلى أن السبب الذي یجعلهم ینفرون من تعلمها هو 
) لم(حرف نصب، كما أنها تعد من حروف النفي، وكذلك ) لن: (فیما بینها، مثلا هناك

تعلم الأسماء والأفعال على الجازمة وهي كذلك من حروف النفي، بینما هناك فئة تحبذ 
.حساب الحروف

:السؤال السادس

تعامله؟وطریقةكیف تنظر إلى الأستاذ :نصه

:كان الرد كالآتي-
حنون، وأعامله بأدب واحترام المعلم الموجه و الالحسنة والمربي و ةو أنظر إلیه بأنه القد

.إلیه أثناء الدرسوأستَمِعُ وتقدیر ومودة 

:السؤال السابع

هل تستوعب ما یقدم لك من طرف الأستاذ؟ وهل أسلوبه واضح ومبسط؟:نصه

: فكان الرد كالآتي-
سواءً أكانالتلامیذ النجباء یستوعبون ما یقدم من طرف الأستاذ رغم نوع الأسلوب

قد لا یستوعبون ما یقدم لهم إلا بالتكرار ذ المتوسطین والضعفاء ، بینما التلامیابسیطا أم معقد
. والتبسیط، وهناك رأي آخر أجمع بالقول بأنه أسلوب مبسط وسهل وواضح

: السؤال الثامن

كیف یتعامل معكم الأستاذ؟:نصه
هناك رأي یقول بأنه یختلف تعامل الأستاذ في القسم من یوم إلى آخر حسب جو القسم 

ن الأستاذ یتعامل معهم أخرى، ویرى آخرون أحیانا والقوة أحیانا اللّین أوالتلامیذ، فقد یستعمل 
.التلامیذه بسبب عمله المضني في تدریس ولطف رغم تعبه وإرهاقبصبر وتأنٍ 
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: السؤال التاسع

ماذا ترید أن تكون مهنتك في المستقبل؟:نصه

مهندسمعلم                    طبیب           

مهندسطبیبمعلمالإجابات
%9أي 4%42أي 10%49أي 2612

على مهنة التعلیم وهذا راجع إلى تأثرهم الشدید ركزتأغلب الإجاباتإنحیث 
بشخصیة معلمهم وهناك تقارب بینها وبین مهنة الطبیب ثم المهن الأخرى حسب رغباتهم 

.وأحلامهم وطموحاتهم المستقبلیة

:السؤال العاشر

هل تشعر بالارتیاح داخل القسم:نصه

نعم                   لا                    أحیانًا

ة التلمیذ انطلاقا من إلى مزاجیترجعكانت معظم الإجابات بنعم لكن هناك إجابات أحیانا 
الذي یؤثر فیها قبل الدخول إلى القسم أو بعد الواقع الخارجيالأسرة التي قدم منها أو

.الخروج منه
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خاتمة:
وهي لیست عملیة سهلة وازدهارها،م الأممإن عملیة التعلیم تعد ركیزة من ركائز تقدّ 

الذي حروف النفي في الطور الابتدائي من خلال بحثنا هذا حول تعلیمیة ، و ولا بسیطة
اعتمدنا فیه على الحضور المیداني بعض دروس حروف النفي واستجواب الأساتذة 
والتلامیذ، والإطلاع على ما یحتویه الكتاب المدرسي والتطبیقي من موضوعات القواعد 

:الآتیةالنحویة، توصلنا إلى النتائج 
التلامیذ قلة التطبیقات والتمارین المعتمدة في تدعیم درس حروف النفي، مما یجعل -1

یعجزون عن الفهم الجید، فالتطبیق أهم جانب في الدرس، لأن المران یولد القیاس وینمیه 
في الحیاة ومتناولااملموسات والتمارین تجعل من القاعدة شیئافالتطبیق. ویثبته عند المتعلم

.الیومیة لدى المتعلم بعدما كانت مجرد حبر على ورق
صعوبة یواجهها النحو على الرغم من أن أكثرعدم تخصیص الوقت الكافي لمادة -2

.الأستاذ في تدریس اللغة العربیة هي تدریس قواعد اللغة العربیة
طریقة الحوار أثناء الدرس ومحاولة الحصول على الإجابة من طرف استعمال -3

.التلامیذ للتأكد من استیعابهم للدرس ومعرفة الفئة الضعیفة لمساعدتها
حرف ) لن: (الحروف بسبب الاختلاف القائم فیما بینها مثلاملل التلامیذ من تعلم-4

.الجازمة وهي أیضًا من حروف النفي) لم(نصب كما تعد من حروف النفي و
قدرة التلامیذ على التحلیل والتفسیر والمناقشة واستنتاج واستنباط الأحكام وهذا یدل -5

.العمریةعلى ذكائهم واستیعابهم للمعلومة شریطة مراعاة المراحل 
تائج التي توصلنا إلیها في بحثنا، والتي تمثل بالنسبة لكل من الأستاذ والتلمیذ هذه أهم الن

عائقا في سبیل الفهم الجید، وهو ما یتطلب إعادة النظر في الطریقة المتبعة في تدریسها 
:یأتيوذلك بمراعاة ما 

إلاّ إذا لغةلاستخدامه اإلى حسن -بالضرورة–نحویة لا یؤدي لقاعدة المعرفة المتعلم ا
تحولت تلك المعرفة إلى مهارات من خلال تدعیم حصة العرض بالإكثار من التمارین 

لا تقوى إلا بالممارسة، والقاعدة النحویة إنما یرسخها في ذهن فهي الشفویة الفوریة في اللغة 
.المتعلم كثرة مران الأذن على السماع واللسان على الكلام
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نشاط القواعد وسیلة تدریبیة للمتعلم، فتطبیقات الدرس على ات تعتبر حصة تطبیق
مختلف البنى وأنماطها اللغویة التي أخذها في حصة العرض بغیة ترسیخها، ویعتبر نظام 
تفویج الأقسام أمرًا مجدیًا وضروریًا یضفي على حصة التطبیقات فعالیة ونشاطات متزایدة 

توى الأفواج تسمح للدرس أن تعالج على مسلتي ایكسبها نجاعة أفضل، والتمارین التطبیقیة 
المتعلمین، ومن تم یستطیع أن یطلع على الصعوبات یكون أكثر وضوحا في أذهان

والأخطاء اللغویة التي یكثر حدوثها وتواترها لدیه، بالإضافة إلى إمكانیة استغلال الوقت 
.استغلالاً مثمرًا

 حو عامة وحروف النفي خاصة الاعتماد على طرق حدیثة في تدریس النضرورة
.یةوِ طریقة التمارین البِنَ : سانیات مثلتواكب التطور الحاصل في علوم اللغة ومنها الل

ونختم بحثنا بحمد االله تعالى حمدا كثیرا، وشكر أستاذنا المشرف سلیم مزهود، راجین أن 
فمن أنفسنا ومن الشیطانفإن أصبنا فمن االله وإن أخطأنا یُفید الطلبة الكرام من هذا البحث، 
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