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ب

بط اللغة ارتباطا وثیقا بالإنسان، إذ تعد مكون أساس من المكونات التي تمیزه عن تتر 
غیره، وتماثله مع من یشاركونه فیها، وهي الوعاء الحافظ لتاریخه وتراثه، وهي الرابط المتین 

الإنسان منذ فجر التاریخ وتطورت بوسطه وأمته وأرضه، فقد لازمتالذي یربط الفرد 
بتطوره، فطبعت مختلف الحضارات التي شیدها بطابعه الخاص، ومن خلالها توارث الإنسان 

تراث الحضارات البشریة أمة بعد أمة وجیلا بعد جیل، فكانت قلب الأمة النابض في نقل 
.حضارتها وتراثها وثقافتها

من جوانبها الإنسانیمیز اللغة كونها ظاهرة إنسانیة، وذاك ما یربطها بحیاة ولعل أهم ما 
تمثل تراثا فكریا لغویا ثریا، یمتد لیشمل زوایا عدیدة للنظر إلى هذه الظاهرة من ، و المختلفة

ذلك المنظر إلى علاقة اللغة بالتفكیر وكیف نعبر عن أفكارنا باللغة، والنظر إلى علاقة 
من حیث تطوره العقلي الحضاري، والنظر إلى القیم الجمالیة، أو الإعجازیة بالإنساناللغة 

في التعبیر اللغوي، وغیر ذلك مما له ارتباط مباشر باللغة، ولأهمیة هذه الظاهرة الإنسانیة 
، ووضعوا أسس نشأت حولها الدراسات، واهتم بملاحظتها كبار العلماء منذ أقدم العصور

.ومناهج جدیدة لتعلیمها

تربویة تحیي اللغة، منظومة الصروح العلمیة التي تؤسس فالتعلیمیة الیوم توسم بأنّها إحدى
وهي علم قائم بذاته له مرجعیته المعرفیة ومفاهیمه واصطلاحاته وإجراءاته التطبیقیة، وهي 
تحتل مكانة متقدمة بین العلوم الإنسانیة، كما استخدم هذا المصطلح في الحقل التعلیمي 

ة على الدراسة العلمیة لتعلیم اللغات، وذلك قصد تطویر المحتویات والطرق والوسائل لدلال
وأسالیب التقویم، بغیة الوصول بالمتعلم إلى التحكم في اللغة كتابة ومشافهة، وتنوع فروعها 

ن أنجع الأسالیب في تخطیط لا یجعلها تبتعد عن كونها تهتم بالمواد الدراسیة وبالبحث ع
.وتنظیمه وتعدیلهمحتواه

بیة وتعد القراءة أهم نشاط في تعلیم اللغة العر ،فتعلیم اللغة یرتكز على مدى استیعاب موادها
ویتعلم كیفیة الفهم والتحلیل والتفسیر واكتساب الثروة ،فعن طریق القراءة یكتسب الطفل اللغة

. اللغویة وتكسبه تقنیات المناقشة والمشافهة وتعلمه الكلام
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ت

ثارت قضیة تعلیم القراءة في المرحلة الابتدائیة اهتماما خاصا من طرف الباحثین وقد أ
المتخصصین من علماء التربیة، وعلماء النفس، وعلماء الاجتماع، وحاولوا الوقوف على 

) المعلم، المتعلم، المحتوى الدراسي(الجوانب الإیجابیة والسلبیة التي تمس الأطراف الثلاث
یة التعلمیة، والعوامل المؤثرة فیها، إلا أنّه لا یزال الضعف في هذه المادة في العملیة التعلیم

.قائما

رت له عنوانا واختة، ومن أجل ذلك خصصت موضوع هذا البحث في تعلیمیة اللغة العربی
إشكالیة تعلیم " : وي تحتها جمیع عناصر ومكونات هذا البحث فكاننضأعتقد أنّه مظلة ت

_نشاط القراءة أنموذجا_السنة الرابعة حلة الابتدائیةاللغة العربیة في المر 

الدراسة على ما قدمته الدراسات من إسهامات جلیلة وعظیمة في خدمة وقد اعتمدت في هذه
العملیة التعلیمیة، وقبل الولوج في هذا البحث لابد أن أشیر إلى الأسباب التي دفعتني إلى 

في عرض طرائق تدریس اللغة وطرائق تعلیم المتمثلة ره، و اختیار هذا الموضوع دون غی
القراءة في اكتساب اللغة العربیة في المرحلة الابتدائیة والتي تعتبر اللبنة القراءة ومدى أهمیة 

الأساسیة التي تبنى وتنظم علیها معارف المتعلم، فاكتسابه میكانیزمات التعلم یكون في هذه 
.حل التي تلیهاالمرحلة وهي التي تعد التلمیذ إعدادا للمرا

:وهذا ما جعلني أطرح بعض التساؤلات وهي

هل القراءة كنشاط من أنشطة اللغة العربیة له دور أساسي في تعلمها؟ وهل طرائق تعلیم 
القراءة ناجعة في اكتسابها؟

ضعف في القراءة یؤذي إلى الضعف في اللغة العربیة؟الوهل 

.فصلین، وخاتمةمدخل،مقدمة،: إلىومن أجل الإجابة عن هذه التساؤلات قسمت بحثي

له، وذكرنا فیها اختیارناأما مقدمة البحث فتناولت فیها الإشارة إلى موضوع البحث، وأسباب 
.فیه، والدراسات السابقةالمنهج المتبع
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نا فیه وتناول" وطرائق تدریـــــــــــــسهاتعلیمیة اللغة العربیة: " ــثم یأتي الفصل الأول والمعنون بــــ
مفهوم التعلیمیة، نشأتها، موضوعها، ومحاورها، وطرائق تدریسها، والطرائق البیداغوجیا 

.الحدیثة

عرفنا فیه بالقراءة في "المرحلة الابتدائیة تعلیمیة القراءة في:"أما الفصل الثاني والموسوم بـــــــ
الأخرى، وأنواعها اللغة والاصطلاح، وأهمیتها ، وعوامل اكتسابها وعلاقتها بمهارات اللغة 

.وطرائق تدریسها

حصیلة البحث كله، ذكرت فیها مجموعة من العناصر خاتمة كانت : هیت بحثي بــــــــوأن
إلى مجموعة من الجوانب الخفیة والنتائج التي توصلت إلیها بعون االله وتوفیقه، بالإضافة 

وبعض ز بعض الملاحظات التي لاحظتاها أثناء زیارتي للمدرسة والخاصة بالبحث
التي رأیت أنّها ضروریة في العملیة التعلیمیة للغة العربیة في المرحلة الابتدائیة الاقتراحات

.بالجزائر

ابات مقدمة للأسئلة للوصول من خلاله إلى إجب هذا البحث استخدام منهجاولقد تطل
دراسات، المطروحة والمنبثقة في البحث، وهو المنهج الذي یتناسب مع هذا النوع من ال

الذي یقوم على وصف الظاهرة وتحلیلها، وذلك لأنّ الوصف هو المنهج الوصفي التحلیلي 
.عماد الدراسات اللغویة الحدیثة والتحلیل هو المبدأ المعرف بها

لهذا الموضوع فقد سبقتنا إلیه دراسات جمة درست الموضوع من كن أول من تطرق أولم 
:جوانب مختلفة منها

اللغة العربیة مناهجها وطرائق : طه علي حسین الدلیمي، سعاد عبد الكریم الوائلي-
.تدریسها

.الأسالیب الحدیثة لتدریس اللغة العربیة: سمیح أبو مغلي-
.تدریس فنون اللغة العربیة: علي أحمد مذكور-
.كیف أعلم القراءة للمبتدئین: امي عباد حنا، حسن جعفر الناصرس-
.فن القراءة أهمیتها، مستویاتها، مهاراتها، أنواعها: عبد اللطیف صوفي-
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وقد حاولت قدر المستطاع الاستفادة من هذه المجهودات من خلال الاعتماد على أحدث 
.نبتغیهالدراسات التي أنجزت في هذا المجال آملین الوصول إلى ما 

:منهاذكربحث علمي واجهتني صعوبات نوككل

غیاب تطبیق طرائق التدریس في المدارس، وهذا ما ترك معظم تساؤلاتي تبقى كحبر على 
.ورق، لأنّ أول سؤال في الاستبانة كان على الطرائق

راجیة أنّ یضیف هذا البحث رغم بساطته، ولو القلیل  وأن نكون قد أسهمنا ولو بقدر ضئیل 
.في إیضاح بعض المفاهیم

ولا أدعي أنني أتیت في بحثي هذا بجدید ولكني وضحت المفاهیم من منظور آخر أو من 
.كان لي أن أنجز ما أنجزته لولا عون االله وهدیه وتیسیرهناحیة أخرى وبطریقة مختلفة، وما 

على صبره وأخذه بیدي في " سلیم مزهود" شكري لأستاذي المشرفدوفي الأخیر أجد
، شكرا أستاد على جهدك وإشرافك مسیرتي العلمیة الجامعیة  والذي كان نعم الأستاذ

بور فالألفاظ قعلي،لأن ذاك شرف كبیر بالنسبة إلي أنّ أكتب اسمك على واجهة مذكرتي،
فإن كان في هذا البحث صواب فمن االله لا تعبر عن فضلك علي،المعاني في شكرك لأنّها

جل وعلا، وإن كان فیه خطأ وزلل فمن نفسي، واستغفر االله، وأسأل االله سبحانه وتعالى أن 
یوفقني للعمل الصالح، وان یجعل عملي هذا نافعا لمن یطلع علیه، وآخر دعواتي أن الحمد 

.الله ربّ العالمین
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:توطئة
تعد تعلیمیة اللغات بصفة عامة وتعلیمیة اللغة العربیة بصفة خاصة، من صمیم 

مركز استقطاب بلا منازع في الفكر اللساني " اهتمامات اللسانیات التطبیقیة، فهي الیوم
المعاصر، من حیث إنّها المیدان المتوخى لتطبیق الحصیلة المعرفیة للنظریة اللسانیة وذلك 

النتائج المحققة في مجال البحث اللساني النظري، وفي ترقیة طرائق تعلیم باستثمار 
)1"(اللغات

ذلك أنّ التعلیمیة تركز على الجانب المنهجي لتوصیل المعرفة، فهي بذلك لا تهتم بدراسة 
وضعیات التعلیم والتعلم من زاویة خصوصیة المحتوى، بل تهتم بالبعد المعرفي للتعلم وبأبعاد 

ة اجتماعیة، فهي تركز على شروط اكتساب المتعلم للمعرفة، والعلاقة التربویة أخرى نفسی
.التي تربط المعلم بالمتعلم من منظور التفاعل داخل القسم

:     مفهوم التعلیمیة_1
تجد اهتماما متزایدًا لدى التيالمواضیعتعلیمیة اللغات من أوالتعلیمیة،موضوعأضحى 

قد ظهرت التعلیمیة كتخصص جدید و على اختلاف توجهاتهم العلمیة،رنا،الدارسین في عص
رفضها للطرائق والمناهج التي تقدمها وذلك بعد ،مراكز البحث العلمي عند الغربیینفي بعض 

. البیداغوجیا للقائمین على التدریس
بعث الذي أعاد "يماكا"وكان أول ظهور لها في الفكر اللساني المعاصر على ید 

یتساءل أحد الدارسین وهناللحدیث عن المنوال التعلیمي،"didactique"لح القدیمالمصط
la didactique"لماذا لا نتحدث نحن أیضا عن تعلیمیة اللغات:"قائلا des langue’s ًبدلا

سیزیل الكثیر من العملفھذا،"la languistique appliquee"من اللسانیات التطبیقیة
).2("تعلیمیة اللغات المكانة التي تستحقھاالغموض واللبس ویعطي ل

:لغة_أ

، _حقل تعلیمیة اللغات_دراسات في اللسانیات التطبیقیة): أحمد(حساني- 1
لأساتذة في الأداب والعلوم محاضرات في السانیات التطبیقیة للسنة الثانیة،المدرسة العلیا ل):محمد(بكار- 2

2ص|م2007|2006بوزریعة،الجزائر،.الإنسانیة
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علّمه العلم وأعلم إیاه متعلّمه وفرق :علم "جاء في لسان العرب لابن منظور بمعنى 
تعلم :بینهما فقال عَلمتُ كأذنت،وعَلّمته الشيء فتعلَّم،ولیس التشدید هنا للتكثیر،ویقالُ هسیبوی

.)1(".. في موضع اعلَم 
عَلَّمهُ العلم تعلیما وعلاما،ككذَّاب وأعلمه أیاه :"يللفیروز آباد" القاموس المحیط"ء في وجا

.)2("...أتقنه،كتعلَّمه:رشعر والأم:كسمعَ به،وعلم...فتعلَّمه

وكلمة تعلیمیة في العربیة مصدر صناعي لكلمة تعلیم وھذه الأخیرة مشتقة من علَّم،أي وضع 
).3(دلالة على الشيء دون إحضارهسمة من السمات لعلامة أو 

التعلیم :لها دلالات عدیدة فنجدها جاءت على معنیین"علم"ة ومن خلال هذا التعریف فالماد
وسمه بعلامة دالة علیه؛والمعنى نفسه نجده جاء في من علَّم،والوسم من علّمَ الشيء إذا

. )4("علَّمته الشيء فتعلَّمه:"المصباح
:اً اصطلاح_ب

وبدأنا نستخدمه لفظة دخیلة عندنا،الأجنبي رواجا كبیراً "DIDACTIQUE"طلحلقد عرف مص
تفي " الطرائق الخاصة في تعلیم المادة"وظنَّ البعض أنَّ تسمیة " كتیكادید"بحروف عربیة 

تعلیمیة "في كتابه"أحمد شبشوب"غیر أنّنا رأینا أن نعتمد المصطلح الذي اقترحهبالغرض،
لأنَّ هذا المصطلح یتخطى الطرائق الخاصة "DIDACTIQUE DES DISCIPLINES"المواد

في مجال التربیة لجدید،اتي یدور علیها اهتمام هذا العلملیشمل المجالات الأخرى ال
والتعلیم،ولقد أطلقنا هذا المصطلح في الحلقة الدراسیة التي نظمها النادي الثقافي العربي في 

)3(".لغة العربیة في لبنانتطویر مناهج ال:"بعنوان،2001نیسان 20
المشتقة من "DIDACTIQUE"وكلمة التعلیمیة هي مصطلح وترجمة لكلمة

التي تطلق على نوع من الشعر یدور موضوعه حول عرض مذهب "DIDACTITOS"الیونانیة
)4(متعلق بمعارف علمیة أو فنیة

"علم"م،مادة 9،2006شید القاضي،دار صبح،بیروت،لبنان،جخالد ر:تحقیق).أبو الفضل جمال الدین بن محمد بن مكرم الأنصاري(ابن منظور- 1
ؤسسة راث بإشراف محمد نسیم العرقسوسي،مالت:تحقیق.القاموس المحیط):محمد بن یعقوبنمجد الدی(الفیروزآبادي- 2

"علم"مادة،8،2005الرسالة،بیروت،لبنان،ط
368:ص|39،2012دراسات العلوم الإنسانیة والاجتماعیة،جامعة ابن خلدون،تیارت،الجزائر،م)مقارنة لسانیة بیداغوجیة.(تحلیل الفعل الدیداكتیكي):عابد(بوھادي- 4
13ص|م1،2006،ط1لعربیة،بیروت،لبنان،جتعلیمیة اللغة العربیة،دار النھضة ا:وآخرون)صیاح(أنطوان- 3
37م،ص1،1990والجامعي،الدار البیضاء،طكتیك،الحوار الأكادیميمن البیداغوجیا إلى الدیدا):رشید(بناني- 4
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م 1973في دراسة له أصدرها سنة )JC. Gagnon(أما جان كلودي غانیون
فقد عرَّف التعلیمیة بأنَّها )(La didactique dune dixiplinee)دیداكتیك مادة:(بعنوان

.إشكالیة ودینامیة
:تتضمن

تأملا وتفكیراً في طبیعة المادة الدراسیة وكذا في طبیعة وغایات تدریسها
إعداد لفرضیاتها الخصوصیة،انطلاقا من المعطیات المتجددة والمتنوعة باستمرار لعلم النفس 

إلخ...بیداغوجیا وعلم الاجتماعوال
)1(دراسة نظریة تطبیقیة للفعل البیداغوجي المتعلق بتدریسها-

هي الدراسة العلمیة لطرق التدریس وتقنیاته،ولأشكال تنظیم :"بقوله'محمد الدریج'عرفها
المنشودة سواء على المستوى الأهدافمواقف التعلیم التي یخضع لها التلمیذ قصد بلوغ 

)2("الوجداني أو الحسي أو الحركيالعقلي أو 

":Didactique"والتعلیمیة أنشأة _2
والمشتق من اللفظة وجد مصطلح الدیداكتیك منذ العصور القدیمة،

وكانت هذه الكلمة تطلق والتي تعني أن یُعَلّم بعضنا بعض،"Didactitose"القدیمة
یتعلق هب أو اتجاه،للدلالة على نوع من الشعر یتمحور موضوعه على العرض لمذ

واستخدمت الدیداكتیك في الأدبیات التربویة منذ بدایة القرن بمعارف علمیة أو تقنیة،
)3(السابع عشر میلادي من قبل المهتمین بالتربیة والتعلیم

الأسس العلمیة الخاصة بالتعلیمة،'فریدریك هیربارت'وقد وضع الفیلسوف الألماني
نّها نظریة خاصة بالنشاطات أي أإلى تربیة الفرد وتعلیمه؛هدفنظریة للتعلیم،تباعتبارها

نشاطات وما یتخذه من طرق فهي تركز على ما یقوم به المعلم منالمتعلقة بالتعلیم،
وهكذا تكون الوظیفة المركزیة للتعلیمیة متمثلة وأسالیب لأجل تزوید المتعلمین بالمعارف،

)4(في نشاط المعلم داخل المؤسسة

39ص.من البیداغوجیا إلى الدیداكتیك،الحوار الأكادیمي والجامعي):رشید(بناني- 1
15،ص2،1990مطبعة دار النجاح الجدیدة،الدار البیضاء،المغرب،ط.تحلیل العملیة التعلمیة):محمد(الدریج- 2
368تحلیل الفعل الدیداكتیكي،ص):عابد(بوھادي:،وینظر37رجع السابق،صالم):رشید(بناني:ینظر- 3
368تحلیل الفعل الدیداكتیكي،ص):عابد(بوھادي :ینظر- 4
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أول من فرق بین وكانتط مفهوم التعلیمیة في بدایته بمفهوم البیداغوجیا وقد ارتب
" الدیداكتیك السیكولوجي"م بعنوان1951في كتاب أصدره سنة 'أیبليهانس 'المفهومین هو

دیداكتیك و "جان بیاجیه"انطلاقاً من التصورات الإجرائیة حول الذكاء الذي تبلور على ید
)1(ع علم النفس التكوینيذات الروابط المتینة م"آیبلي"

وإنما كان له حضور في العصورفمصطلح دیداكتیك لم یكن ولید العصر الحدیث،
جهة أخرى وأطلق على نوع من الشعر منحیث حمل معنى التعلم من جهة،،القدیمة

.اغوجیادوكان له ارتباط بعلم البی
مؤكداً على "جون دیوي"تزعمهظهر تیار الترجمة الحدیثة الذي )20(ومع بدایة القرن العشرین

أهمیة النشاط الفعال للمتعلم في العملیة التعلمیة،حیث اعتبر أن العملیة التعلیمیة نظریة 
مصطلح الدیداكتیك باعتباره مرادفاً للبیداغوجیا أو "لالاند"للتعلم ولیس للتعلیم،واستخدم

اعد للبیداغوجیا وإلیه تسند علم مس"یعبر عنه بأنه"هانس آیبلي"وفي مقابل ذلك نجد،)2(التعلیم
نجعل هذا التلمیذ یحصل هذا كیف:هذه الأخیرة مهمات تربویة عامة الكي ینجز تفاصیلها

حلّهاتلك هي المشاكل التي یسعى الدیداكتكیون إلىالمفهوم أو هذه العملیة أو هذه التقنیة؟
)3("همالتعلم لدیوصیرورةمتعلقة بنفسیة الأطفال بمعارفهم النمستعینی

جعل الدیداكتیك علما مساعد للبیداغوجیا وراعى نفسیة الأطفال في تحصیلهم "آیبلي"
.نجد ربط بین التعلیمیة وعلم النفسوهناللمعارف،

بقوة في مقابل ذلك یبرز" وادتعلیمیة الم"وفي الربع الأخیر من القرن العشرین أخد مصطلح 
التركیز على إعداد المعلم حتى حلة كان یتم وقبل هذه المر "التربیة العامة"تراجع مصطلح

وكان تعلیم المادة یستند ومعرفته بما یحتویه منهج هذه المادة،،یتمكن من المادة التي یعلمها
إلى الموهبة الشخصیة،وقد كان إعداد المعلمین مقتصراً على بعض الطرائق المتعلقة بتحدید 

ل التوضیح ، وكانت توصف هذه الطرائق وأسالیب الشرح واستخدام وسائل من أجالأهداف،
بالعامة لأنها كانت توصف هذه الطرائقمادة من الموادأيتطبق على تعلم لأنهابالعامة 

)3(تطبق على تعلم أي مادة من المواد

37من البیداغوجیا إلى الدیداكتیك،ص).رشید(بناني:ینظر- 1
368،المرجع السابق،ص)عابد(بوھادي:ینظر- 2
17تعلیمیة اللغة العربیة،ص).صیاح(أنطوان:ینظر- 3
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من بینها انتقال المحور مصطلح التعلیمیة مجموعة من التحولات والتغیرات،ورافق ظهور
الذي أصبح أساس العملیة التعلمیة وتحولت لمعلم إلى المتعلم؛في التربیة والتعلیم من ا

ففي الماضي كانت المعارف النظرة أیضا إلى المعارف التي تدور حولها العملیة التعلمیة،
مثبتاً أنّه بمثابة بضاعة یمتلكها المعلم وینقلها إلى التلمیذ الذي ینبغي علیه إعادة إنتاجها،

ویقتضي فهم هذا التحول العمیق من إدراك مكانه إعادتها بدوره،وأنّه بإتلقنها وتسلّمها،
)1(التغییر الذي لحق نظریات التعلم

:موضوع التعلیمیة_3
الباحث في حقل التعلیمیة یجد نفسه أمام العدید من الموضوعات المطروحة إذ یمكن أن إنّ 

امتمتد لتشمل كل وإنمافي مادة واحدة،تنحصریهتم المتخصص فیها بعدة اهتمامات لا
لكفي الترابط والانسجام بین ا یتعلق بالعملیة التعلمیة في مختلف أبعادها ومساراتها وكذ

:)2(مختلف عناصرها المكونة لنظام التعلم والتعلیم الذي یمكن تفصیله كمایلي
:عینة المتعلمین_1

م النفسیة هي خصوصیاتههو مستواهم المعرفي والفكري؟مامن هم؟ صغار أم كبار؟ ما
ظروفهم الاجتماعیة؟
سئلة تمكن الباحث من تحدید الدوافع المختلفة والمساعدة على توطید الإجابة عن هذه الأ

.علاقة المتعلم بالتعلیم وموقفه من المادة
:المعلم_2

سالیبه في التدریس ومستواه المعرفي وخصائصه النفسیة أحیث هویته وتكوینه وطرق من
.وظروفه الاجتماعیة

:المحتوى_3
وى المقرر الدراسي ودراسته دراسة تویتمثل في جملة المعارف العلمیة والفنیة المكونة لمح

وتناسبها مع مستوى التعلیمیةةبها العملیتتطلوصفیة تحلیلیة لإبراز نوعیة الموضوعات التي 
.المتعلمین

17تعلیمیة اللغة العربیة، ص): صیاح(أنطوان:ینظر- 1
12.10م،ص1،2007عالم الكتب الحدیث،إربد،ط.تعلیمیة النصوص بین النظریة والتطبیق):بشیر(إبریر- 2
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:المؤسسة التعلیمیة_4
ي توجد فیها أهي مدنیة أم ریفیة؟ بالإضافة إلى وذلك من حیث الموقع والبیئة الاجتماعیة الت

.القوانین التي تحكمها وتسیرها
:معرفة الأهداف_5

معرفة نوعیة الأهداف التي یصبو النظام التربوي لتحقیقها أهي عامة أم خاصة أم إجرائیة؟
وهل تتعلق بمهارات عامة أم بمعارف معینة؟

:الأنشطة_6
ا المعلم من أجل تبلیغ المعلومات إلى التلمیذ تي یعتمدهي النشاطات والتمارین الهأي ما
.وقد تكون هذه النشاطات شفویة وكتابیة،بمهارات السمع، والكلام،والتصحیحتتعلق

:الوسائل_7
الكتاب، السبورة، :بها الوسائل المعتمدة في أداء العملیة التعلمیة مثلاونعني 
)1(الخ...الأشرطة

:النتائج_8
ومدى مشاركة المتعلمین في ث تحقیق النتائج المحددة وفقا للأهداف المسطرة،وذلك من حی

وما هي الصعوبات التي تواجه كلاً من المعلمین والمتعلمین في هذه النتائج المتوصل إلیها،
التعلیم؟

)2(:یمكن أنّ یبحثه المتخصص في التعلیمیة نلخصه كمایليوفي الأخیر إنّ ما
:متعلمون في علاقة مع

.معلم كي یتعلموا
.محتویات داخل إطار

".أجل تحقیقمؤسسة من
.أهداف عن طریق وسائل تمكن من بلوغ نتائج

من وجود محاور أساسیة من أجل ابذفإذا كان موضوع التعلیمیة یحتوي على هذه النقاط فلا
.القیام بهذه العملیة

19تعلیمیة اللغة العربیة،ص):صیاح(أنطوان- 1
17م،ص1،1989لدار البیضاء،طا.كیف تدرس بواسطة الأھداف):عبد العزیز(،الغرضاف)عبد اللطیف(الفرابي- 2
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:محاور التعلیمیة_4
.المعارف،المعلم،المتعلم:اسیة متمثلة فيتحتوي التعلیمیة على ثلاث محاور أس

.                             وضع التعلیمیة في قلب مثلث یتألف من المعارف المعلم والمتعلمین"إیف شوفالار

:المعارف_1
تعد المعارف من أبرز المرتكزات للتعلیمیة،فهي تشكل في ذاتها مادة التعلم،إذ لا تعلم من 

الواجب تعلمها هي والمعارف."نابعة من معطیاتهاونها ولا تعلیمیة إلا وتكون لصیقة بها،د
تخضع لتحدید وقیاس من قبل معارف أكادیمیة تنتجها مراكز الأبحاث والجامعات ولكنها

)1("ومراكز إعداد المعلمین ومؤلفي الكتب المدرسیةواضعي المناهج،

المعلم وما یحصله من مكتسبات وما یوظفه من موارد وما كل ما یتعلمه :"أشمل فهيوبتعبیر
یتمكنه من مهارات وما یستثمره من قدرات وكفاءات في عملیة تعلمه التي یقوم فیها ببناء 

)2("  معرفته وباستثمارها في مواقف الحیاة المتنوعة

حوافز،صعوبات،:لكل متعلم خصوصیاته في التعاطي مع المعارف الواجب تعلمها
...مكتسباتورات،تص

ویستوعب محتواها هو الآخر مع هذه المعارف في تحولاتها المختلفة،فیتعاطأما المعلم
.الأسالیب لتقدیمها إلى المتعلمین ومساعدتهم على دفع مستواهمأنجعومقادیرها ویبحث عن 

:المعلم_ 2
ر المسیر والناقل للمعرفة یعتبوتقدیره،الوسیط المتعلم والمعرفة له معرفته وخبرته،الكائن"هو

كما أنَّه مهندس التعلم ومبرمج ومعدل العمل فیه انطلاقا من مدى في العملیة التعلیمیة،
.)3("تجاوب المتعلمین لمتطلبات هذه العملیة

:المتعلم_3
له مواقفه من النشاطات التعلیمیة كما له مواقفه من متفاعل مع محیطه،هو كائن حي نام،

لما وله تصوراتوله تاریخه التعلیمي بنجاحاته وإخفاقاته،جود من العالم،من الو العلم،

15،ص1،2006،ط1دار النھضة العربیة،بیروت،لبنان،ج.تعلیمیة اللغة العربیة):طعمة(أنطوان- 1
20تعلیمیة اللغة العربیة،ص:)صیاح(أنطوان- 2
19المرجع نفسھ، ص- 3
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یتعلمه وله ما یحفزه وما یمنعه عن الإقبال على التعلم إن له مشروعاً تعلیمیاً تحصلّ علیه 
بخلاصة خبرته في العائلة والمدرسة في من عاش معهم ومن رافقهم ومن تعلم معرفته 

)1("لذاتيمعتمدا في ذلك على نشاطه ا

إن العلاقة بین :"فعناصر أخرى المعلم محور أساسي في العملیة التعلمیة وله علاقة مع
المعلم والمتعلمین هي علاقة مركبة معقدة تحكمها الوساطة الناجحة التي ینشطها المعلم بین 

وبین المتعلمین وأنفسهم في مراقبته لمسارات تفكیرهم ومنهجهم،المتعلمین والمعارف،
فلقد تحول المعلم من العارف المسیطر إلى العارف المجرب الذي یقبل تلمسهم المعرفي،و 

)2("أن یعید التعلم مع تلامیذه

التدریسیة،وذلك من جهة انتخاب أهم ما ولیدة معارف أعمق بمحتوى المادة "وتعد التعلیمیة
ستیعابها وتسهیل ایعنیها من المعارف ومعالجة هذه المعارف وتنظیمها وتصنیفها،

ومن الخ،...كما تعد ولیدة معرفة أعمق بالمتعلم لما یحتویه من رغبات وحوافزوتحصیلها،
)3("حیث تعلمه وكیفیة توظیف ما یتم تعلمه في الأوضاع الاجتماعیة والحیاتیة

:الفرق بین التعلم والتعلیم والتدریس_5
اخل مع بعضها البعض أثناء حدیثنا عن التعلیمیة صادفنا بعض المصطلحات التي تتد

.ونعتبر أنّ لها نفس المعنى تقریبا فما هو الفرق بین التعلم والتعلیم والتدریس
:التعلم_1

بهدف إكساب المتعلم معارف أو التعلم هو نشاط یقوم به المتعلم بإشراف المعلم أو دونه،
)4(تغیر سلوك معینأومهارات 

:التعلیم_2
معلم إلى إكساب المتعلمین خبرة أو مجموعة من هو تصمیم منظم یسعى من خلاله ال

إنجاز التغییر المرغوب في الأداء، وهو أیضا مجموعة الخبرات التي تساعدهم في 
فالمعلم هنا یتحمل مسؤولیة إنجاز المتعلمین التوجیهات التي یقدمها المعلم للمتعلمین،

411- 373،ص1988اللغة العربیة من منظار معرفي،منشورات جامعة البلمند،لبنان،):جورج(نحاس- 1
15تعلیمیة اللغة العربیة،ص)طعمة(أنطوان- 2
المرجع نفسھ، الصفحة نفسھا- 3
تدریس اللغة العربیة بین الطرائق التقلیدیة والاستراتیجات التجدیدیة،عالم الكتب ).طھ حسین(الدلیمي:ینظر- 4

5،ص1،2009الحدیث،الأردن،إربد،ط
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م وینفذه مع المتعلمین في وهو أیضا الجهد الذي یخططه المعلوتحقیق  الأهداف التعلیمیة،
)1(حالة تفاعل بینهم وهنا یظهر دور المعلم والمتعلمین في تأدیتهم لتعلیم مثمر وفعال 

في حین ونلاحظ مما سبق أنّ التعلم هو نشاط یقوم به المتعلم بمفرده أو بمساعدة المعلم،
لیمي أما التنفیذ فیكون أنّ التعلیم لا یكون إلا بتوجیه من المعلم فهو الذي یخطط للعمل التع

َ.بالفاعل بینه وبین المتعلمین
:التدریس_3

)2("عملیة تواصل بین المدرس والطلاب"یعرف التدریس بأنّه 

بما أنّ عملیة التواصل تقتضي وجود المرسل والمتلقي والرسالة فإنّ المتلقي هنا هو المعلم و
لأخیر بترجمتها إلى مهارات ومعارف ال رسالة إلى المتعلم، حیث یقوم هذا ایقوم بإرسالذي

ویعید إرسالها للمعلم لیبین له أنّه تلقى رسالته، فالتدریس إذًا یقوم على الحوار والتفاعل بین 
.المعلم والمتعلم

بأنّه التعلیم، والمعنى الذي یفهم من كلمة تعلیم هو إعطاء ویعرف التدریس في الأصل
لكن غایة التدریس أكبر وأهم من التعلیم وهي و بعض المعلومات واكتساب بعض المعارف،

تكتسب وهي القابلیات التي تنمى التربیة، فأهدافه أعلى من مجرد معلومات ومعارف
)3(والخصال التي تولد أثناء عملیات التدریس

فهو تعلیم التدریس في علاقته مع التعلیم یكون أعم وأشمل "وعن علاقة التدریس بالتعلیم فإنّ 
في حین یكون التعلیم تعلیما فقط في بدایة دخول الطفل للمدرسة إذ یكون التركیز وتربیة،

أي نعلمه ونربیه ونحمله على تعلیم القراءة والكتابة، ولكن بعد أن یتعلم  الطفل نبدأ بتدریسه؛
)4(... على السلوك القویم

مصطلح التدریس ولكنمن خلال ما تقدم نستنتج أنّ مصطلحي التعلیم والتدریس متداخلان،
.أعم وأشمل من مصطلح التعلیم وذلك لأنّ غایته هي التربیة

5لطرائق التقلیدیة والاستراتجیات التجدیدیة ،صتدریس اللغة العربیة بین ا).طھ حسین(الدلیمي- 1
الصفحة نفسھا.المرجع نفسھ:ینظر- 2
202ص.المرجع نفسھ:ینظر- 3
7المرجع السابق،ص):طھ حسین(الدلیمي- 4
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:طرائق التدریس_6
ولذلك كانت طرائق التدریس ولا تزال ذات أهمیة خاصة بالنسبة إلى عملیة التدریس الصفّي،

ركّز التربویون الجزء الأكبر من جهودهم البحثیة طوال القرن الماضي على طرق التدریس  
مختلفة وفوائدها في تحقیق مخرجات تعلیمیة مرغوبة لدى المتعلمین في المراحل التعلیمیة ال

.المختلفة
إنَّ المعلم الناجح ما هو إلاّ طریقة :وقد أدى هذا الاهتمام بطرق التدریس إلى انتشار القول

تدریب المعلمین إلى تدریب طلاّبهم على استخدام طرق ناجحة، وعمد القائمون على 
دریس المختلفة التي تحقق أهداف التدریس بیسر ونجاح؛ولذلك فإنّ أقدم ما تردّد من الت

.تعریفات لطریقة التدریس یشیر إلى كونها أیسر السبل للتعلیم والتعلم
:تعریف الطریقة_1
:لغة_

أو الخط الذي مفرد جمعه طُرُق، وطرائق، والطریقة هي السیرة،أو الحالة،أو المنهج المتبع،
ه الإنسان لبلوغ هدف ینشده والطریقة أماثل الناس ورؤوس القوم، كما یطلق لفظ ینتهج

)1(الطریقة على الوسیلة الموصلة إلى هدف ما

:اصطلاحا_
ویذهب :"قال االله تعالى:جاء في القرآن الكریم بأنّ الطریقة هي المذهب في قصة فرعون 

أما في سورة الجن فقال سبحانه تكم،یذهب بمذهبكم وسنأنفمعناها هنا )2("بطریقتكم المثلى
أي كنا ذوي مذاهب وفرق مختلفة،كما جاء في نفس السورة )3("كنا طرائق قددا:"...وتعالى

.أي لو استقاموا على النهج السوي)4(" على الطریقةااستقامو وأن لو :"أیضا قوله تعالى
یضع متعلمیه فیها حتى قف والخبرات التي یرید أناهي الأسلوب الذي ینظم به المدرس المو 

.تتحقق لدیهم الهداف المطلوبة
النظام الذي یسلكه المعلم لتوصیل المادة الدراسیة إلى أذهان المتعلمین بأیسر السبل،"أو هي

)5("وبأدنى تكلفةوبأسرع وقت،وبإحدى الأسالیب، وبأقصر الطرق،

104لسان العرب،ص):جمال الدین محمد بن مكرم(ابن منظور- 1
102طھ،الأیة:القرآن الكریم- 2
11الجن،الأیة:القرآن الكریم- 3
16الجن،الأیة:القرآن الكریم- 4
424ه،ص1،1419:دار الطرین للنشر والتوزیع،ط.ریسالمرشد النفیس إلى أسلمة طرق التد):محمد صالح بن علي(جان- 5
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وأسهل والمهارة، بأیسرالمعرفة تعرف طریقة التدریس بأنها الأداة أو الوسیلة الناقلة للعلم و 
وأهم أهداف العملیة وهي في هذه الحالة تعد الجزء الأساسي في المنهج التعلیمي،الأسالیب

التعلمیة، وقد لا تلك الهداف المرغوبة في سلوك المتعلم واكتسابه للمعلومات والمعارف 
.والمهارات والاتجاهات والقیم إلا بطریق تدریس مناسبة وناجحة

ىالأسلوب الذي یتبعه المعلم لمعالجة النشاط التعلیمي وإیصال المعارف إل"بأنّهاا تعرفكم
)1("وأقل وقت وجهد ونفقاتطلابه بأیسر السبل،

نستخلص من خلال ما تقدم أن طریقة التدریس هي خطة یضعها المعلم لتوصیل معلومات 
.معینة لفئة معینة من التلامیذ في مستوى معین

)2(: "الجیدة یجب أن تستند إلىو الطریقة

علم النفس لدراسة المیول، ومراحل النمو، والقابلیات وطرائق التفكیر 
بالتجربة والخطأ والتعلم بالملاحظة والمشاهدة بالتبصیر،التعلم بالعمل : ئق التعلم وقوانینهار ط

بالخبرة والتجربة والاستعداد والتمرین والتأثیر والاستعمال
الذاتي وخلق رغبة في طالطالب العقلیة والبدنیة،عدم التخویف وتنمیة الانضبامراعاة صحة 

العمل بالتعاون 
مراعاة طبیعة المادة وطبیعة المواضیع الدراسیة 

استخدام وسائل الإیضاح والقدرة على التكیف 
إذ أن شخصیة المدرس تتجلى في طریقته وأعماله شخصیة المدرس وإبداعه وابتكاره،

الأخرى
أما مفهوم التدریس كما أشرنا إلیه سلفا هو إحاطة المتعلم بالمعارف وتمكینه من اكتشاف تلك 

المعارف،فهو لا یكتفي بالمعارف التي تلقى وتكتسب إنما یتجاوزها إلى تنمیة القدرات والتأثیر في 
ف ویعر شخصیة المتعلم والوصول بالمتعلم إلى التخیل والتصور الواضح والتفكیر المنظم 

مجموعة النشاطات التي یؤدیها المدرسین في موقف تعلیمي  لمساعدة المتعلمین في :"بأنّه
)3("الوصول إلى أهداف تربویة محددة

13.12تدریس اللغة العربیة،ص): طھ حسین(الدلیمي- 1
7ص،م1،2004:، عمان، طلأردنادار أسامة للنشر والتوزیع،.الشامل في تدریس اللغة العربیة):علي(لنعیميا- 2
55م، ص1،2006:ر الشروق للنشر، الأردن، عمان، طدا.یب تدریس اللغة العربیةالكافي في أسال):محسن علي(عطیة- 3
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:أهمیة طریقة التدریس_2
)1(:يیما یلفتتجلى أهمیة الطریقة 

المدرس على تحقیق أهداف التدریس بوضوح وتسلسل منطقي، ومن شأنها تعین.1
اختزال الوقت والجهد في ذلك مما تجعله أكثر قدرة على الأنشطة الحیویة والفاعلیة في 

الأداء
تتیح للتلامیذ إمكانیة متابعة المادة الدراسیة بتدرج وتوفر فرصة الانتقال المنظم في .2

أخرى ومن موقف إلى آخر بوضوح، محققین في ذلك أفضل تواصل بینهم وبین فقرة إلى 
المدرس

إذا كان من أهداف التدریس تزوید المتعلم بالمعارف والمهارات بهدف تنمیة شخصیته .3
تنمیة شاملة، فإنّ ذلك یتطلب اكتساب معارف جدیدة وتطویر مهارات معینة، وهذا 

كانت الطریقة ملائمة للمتعلمین، كانت كمیة یتوقف على مدى ملائمة الطریقة، فكلما
وأدق وأكثر ثباتا في الذهنالمعارف والمهارات المستوعبة ونوعیتها، وكفایتها أوسع 

إن نجاح التعلیم یرتبط بنجاح الطریقة، لأن الطریقة السدیدة تعالج الكثیر من قصور .4
ى أنّها یمكن أن تسهم المنهج، ونقاط ضعف المتعلم، وصعوبة المقرر الدراسي، زیادة عل

إسهاما كبیرا في إثارة دافعیة المتعلم نحو المادة، وتحبیبها إلیهم
:ئـــــــــــــقاأنواع الطر _3

أدى  إلى اعتماد طرق متعددة ومختلفة في عملیة التعلیم، ولعل إن تطور المناهج التعلیمیة 
:من أبرزها وخاصة القریبة منها زمنا وممارسة ما نأتي بذكرها

:طریــــــــــــــــــقة الإلقـــــــــــــــاء_1

هي إحدى أبسط الطرق التدریسیة وأكثرها شیوعا واستخداما بین المعلمین، وهي أقدم الطرق 
ولعلها أول طریقة بدأبها التعلیم، وتعتمد هذه الطریقة التقلیدیة في التدریس على جهد المعلم 

یقوم "تلكه من زاد معرفي ومن كلمات وعبارات وألفاظوعلى ذاكرته وغزارة معلوماته وما یم

63الكافي في أسالیب تدریس اللغة العربیة، ص):محسن علي(عطیة- 1
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فیها المدرس بإلقاء المعلومات على طلابه بأسلوب المحاضرة أو الإملاء، وفیها تحوّل 
)1("من أدمغة المدرسین إلى عقول التلامیذالمعلومات

ي فهي طریقة یتولى فیها المدرس القیام بالنشاط الأكثر في عملیة التدریس والشرح، ویؤذ
استخدام هذه الطریقة إلى تزوید المتعلمین بقدر كبیر من المعلومات التي لا یمكنهم الوصول 
إلیها بمفردهم، وشرح الموضوعات الغامضة والمصطلحات والمفاهیم الجدیدة، وهذه الطریقة  

.تعتبر من أقدم الطرق التعلیمیة والمعلم هو محورها
):والعرضالمقدمة، (ولطریقة الإلقاء خطوتین هما

وهي عبارة عن تمهید للدرس، الغرض منها إعداد عقول التلامیذ للمعلومات :المقدمة_ أ
.الحدیثة وتهیئتها للموضوع الجدید من خلال تذكیرهم بالدرس السابق

فهو أساس الدرس لأنّه یتضمن موضوع الدرس كله من حقائق وتجارب، :العرض_ب
كم الصحیح، فهو بذلك یستهلك الجزء الأكبر من وصولا إلى استنباط القواعد العامة والح

.الزمن المخصص للدرس
محاسن هذه الطریقة:
أو تناسب الأطفال الصغار الذین لا یمكنهم الكتابة"تمتاز طریقة الإلقاء بأنّها.1

)2("المطالعة

تدریب التلمیذ على الإصغاء والاستماع الجیدین.2
من التلامیذ في وقت محدداقتصادیة في وقت التدریس، أي تعلم عدد كبیر.3

إذا توفرت في المعلم صفات خاصة تجعله قادرا على "مثیرة للتشویق ومثیرة للانتباه.4
)3("إثارة عواطف تلامیذه والتأثیر علیهم وجلبهم إلیه

تساعد المعلم في توصیل كثیر من حقائق الحیاة عن طریق الإخبار أو العرض أو .5
ع لدى الطفل بطریقة غیر مباشرةالقص، وبالتالي تنمي مهارة الاستما

ـاوئ هذه الطریقةمس:
:من سلبیات طریقة الإلقاء أنّها

58دروس في اللسانیات التطبیقیة، ص):صالح(بلعید- 1
31طرق تدریس اللغة العربیة، ص): لعالعبد ا(عبد المنعم- 2
86،ص2008، 1:طرق وأسالیب التدریس الحدیثة، دار حمورابي للنشر، الأردن، عمان، ط): محمد عصام(طربیھ- 3
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تجبر المتعلم على الحفظ، وتحد من نشاطه الذاتي .1
ترتكز على العرض اللفظي المجرد، وتغفل الجانب المهاري.2
لتذكر تجعل التلمیذ في موقف سلبي، إذ ترتكز على التعلیم المعرفي في أدنى مستویاته هو ا.3

وتهمل الفهم والتطبیق والتعلیم الوجداني
طوال تؤذي هذه الطریقة إلى شیوع روح الملل بین التلامیذ، حیث أنّها تمیل للاستماع .4

المحاضرة، وتحرم التلمیذ من الاشتراك العقلي في تحدید أهداف الدرس ورسم خطته وتنفیذها 
باحثین في مجال التعلیمیة ینتقدون طریقة لهذه الأسباب وغیرها أصبح الكثیر من الدارسین وال

الإلقاء، فهم یرون أنّها لا تعمل على إیجاد العلاقة بین المعلم والمتعلم، حیث تتجاهل العمل 
بطریقة الأخذ والرد، ومن هنا عدت من الطرائق التي لا یمكن الاعتماد علیها في المنظومات 

والتحلیل والمنطق الریاضي، والنقطة الأبرز فيعالتربویة، كونها لا تربي في المتعلم روح الإبدا
هذه الانتقادات كون هذه الطریقة تجعل المتلقي سلبیا من عملیة التعلم، وهذا ما یمنعه من 
اكتساب المهارات، كذلك تجعله لا یستطیع التركیز لمدة أطول في الموضوع الواحد، مع ما 

اتها، لأنّ اهتمام المعلم ینصّب على تقدیم یصاحب ذلك في المادة الدراسیة التي غایتها في ذ
) المتعلم(المعلومات ضمن فترة محددة، وبذلك یهمل الأهداف التربویة، مما لا یجعل المتلقي

یستفید كثیرا لعدم قدرته على استیعاب المعلومات بسرعة، واستخلاص الأفكار الأساسیة والربط 
)1(بینها

:ـنطریـــقة التلقیـ_ 2
هذه الطریقة في التدریس اعتمدت، وقد )*Herbart"(هاربارت"وبینها العالم الغويوضع معالمها

)2(:على خمس خطوات أساسیة كالآتـــــــــــــي

على المعلم تخصیص فترة لتوجیه عقول التلامیذ للدرس، ویمكن أن یكون التمهید :التمهید_ 1
ماضي أو بأسئلة عامة لها علاقة بذكر قصة یستوعبها التلامیذ، أو بربط الدرس الحالي بال

.بالدرس

59دروس في اللسانیات التطبیقیة، ص): صالح(بلعید:ینظر- 1
55تحلیل العملیة التعلیمیة، ص): محمد(ینظر الدریج- 2
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ختلاف الدروس، كأن یستخدم المعلم في عرضه طریقة طریقة العرض تختلف با:العــــرض_ 2
الكشف أي یشیر إلى المعلومات الأساسیة والتلامیذ یقومون بالكشف عن تفاصیلها، أو یستخدم 

.طریقة الإلقاء، أو طریقة عرض الأمثلة ومناقشتها
وهي خطوة الموازنة والمقاربة بین ما سبق للتلامیذ معرفته وما هو جدید، :ــطـــالربـ_ 3

ففیها یقوم المعلم بعمل مقارنة وموازنة بین المعلومات الجدیدة والقدیمة وذلك من خلال 
بین ما یتلقاه التلامیذ في لحظتهم تلك، وبین ما سبق أن تعرفوا أوجه الشبه والاختلاف 

".هاربارت"تعتبر ضروریة عندعلیه، وهذه الخطوة 
في هذه المرحلة یتم استنتاج واستنباط القواعد العامة :الاستنتاج أو الاستنباط_ 4

والأفكار الرئیسة للدرس، حیث یقوم المعلم بمشاركة التلامیذ بصیاغة هذه القواعد والأفكار 
.الرئیسة بأسلوب مبسط، یساعدهم في فهم ما یعرض علیهم

بطرح عدد من الأسئلة على التلامیذ الهدف منها الوقوف على مدى وذلك:التطبیـق_ 5
.فهمهم للدرس من جهة وتثبیت المعلومات في أذهانهم من جهة أخرى

هذه الطریقة تشبه إلى حد كبیر طریقة الإلقاء، یتقمص فیها المعلم دور البطولة، فیكون مصدر 
تصر دور المعلم على الاستهلاك فقط المعلومات والموجه والعامل في حل المشكلات، بینما یق

لا "فیكون عقله بمثابة خزان لملء المعلومات والحفظ ثم استظهارها أثناء الاختبارات فالمتعلم
)1(".یشترك إلا بناحیة واحدة من عقله، وهي القدرة على التذكر والحفظ

لناشئین فیحفظونها ففي ضوء هذه الطریقة یُنظر إلى اللغة على أنّها مجموعة من الحقائق تلقن ل
.حافظا لهذه الحقائق یعد متقننا لها) التلمیذ(وبقدر ما یكون الناشئ

اعد النحویة تحفظ تعریفاتها ومصطلحاتها وكذلك القصائد والنظریات الهندسیة القو "ذلك أنّ 
، ولكن إذا جاء الناشئ لیمارس اللغة العربیة في حیاته أحسن بالصعوبة، ولمةوالقوانین الفیزیائی

)2("تفده تلك الأشعار التي حفظها ولا المصطلحات التي تلقاها

ـــنمزایـــا طریقــــة التلقی:
لهذه الطریقة مزایا قلیلة كونها تجعل المتعلم لا یقف عند مشكلاته التي تتطلب منه التدخل 

تخرج ومن هنا یلحلها بنفسه، ومن هنا لقیت كثیرا من النقد، ونجد المتعلم یعتمد على أستاذه

10، ص1996، 6:دار إحیاء العلوم، لبنان، بیروت، ط، _إعدادھا وطرق استخدامھا_الوسائل التعلیمیة التعلمیة):عبد الرحمنبشیر (الكلوب- 1
21م، ص1980، 1:دار العودة، بیروت، لبنان، ط.  الموجز في طرائق تدریس اللغة العربیة): محمود(أحمد السید- 2
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إنّ علماء التربیة یعزون "التلمیذ وهو لا یستطیع إدراك الحلول الجزئیة للمسائل التي تطرح أمامه
، ولذا نقائص هذه الطریقة إلى كونها لا تعتمد المنطق الریاضي، ولا تعتمد البدائل الإبداعیة

)1("غاب فیها استعمال الفكر في كثیر من المناحي

 ئ هذه الطریقةمساو:
طریقة التلقینیة الشكل اللفظي الذي یقدم معلومة سهلة التناول دون عناء تأخذ ال.1

الاستكشاف، فتظهر صعوبات كثیرة على شكل الإرهاق والثقل والملل الذي یبدو 
كضغط خارجي یقع على فكر التلمیذ دون تعویده على الحكم والتفكیر الشخصي، 

.فینتقي مفهوم المشاركة في العملیة التعلمیة
لوظیفة المعرفیة، ومعنى ذلك أن المعارف التي حصل علیها التلمیذ عن ضالة ا.2

طریق التلقین ستكون معارف جامدة وربما میتة في ذهنه، حین یفاجأ بمواقف جدیدة 
في حیاته ویكون عاجزا عن اتخاذ موقف منها، لأنّ طریقة الممارسة العقلیة الناقدة 

والمفكرة بذاتها والمحیط
تؤذى من المعلم إلى المعلمین بنفس الأسلوب وبذات الخطاب "الطریقة التلقینیة.3

الموجه، دون مراعاة أدنى حدود للفروقات الفردیة المفترضة عند التلامیذ، ما قد 
)2("یؤدي إلى عدم استیعاب، وبالتالي رسوب وفشل في العملیة التعلمیة

یقة تقلیدیة تركز على انتقادات كثیرة باعتبارها طر " هاربارت"طریقةلقیت"لهذه الأسباب 
المعلم، وتطلب منه كثیرا من الجهد، فهو الذي یناقش ویشرح ویسأل ویطالب بالمقارنة وذكر 

)3("الحقائق التي تكتشف من الأمثلة

یدلان على معنى واحد، ولكن مصطلحان" تلقین"و" ءإلقا"ناك من یعتقد أن هاتین الكلمتین
ذلك نسوق ما ذكر وا دلالة كل منهما، ولتوضیحأهل اللغة یفرقون بین المصطلحین وحدد

:في معجم الغني
).لُقِنَ :مصدر].(ل ق ن:[تَلْقینٌ _

.لتحصیلهااهاأي إفْهَامهمْ وتَعْلِیمِهِم إیِّ : یَسْعَى إلى تَلْقِین مَواد جدیدة لتلامیذِه

61یة، صدروس في اللسانیات التطبیق): صالح(بلعید- 1
158تحلیل العملیمیة، ص): محمد(الدریج- 2
المرجع نفسھ، الصفحة نفسھا- 3
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)ألقى:مصدر].(ل ق ي[:إلقاء_ 
رَمْیُهَاَ :إِلقَاءُ الشَّبَكَةِ فِي البحر

)1(.ورٍ هُ مْ جُ امً مَ أَ وعٍ ضُ وْ ي مَ فِ یثُ دِ الحَ يْ ا، أَ هَ اؤُ طَ عْ إِ :اءُ مُحَاضَرَةٍ إِلْقَ 

:ــــةطریقـــة الحواریال_ 3
یتجلى مضمونها من خلال اسمها، حیث تقوم على الحوار والمناقشة بین المعلم والمتعلم، فهي 

هناك تفاعل متبادل بین تقوم على أساس الحوار المتكامل، فالمعلم لا یتكلم وحده، بل یكون
) مناقشة(حوار حر: المعلم والمتعلم عن طریق المناقشة والحوار البناء، وتتفرع إلى نمطین

:وعلیه فهذه الطریقة تجسد نوعین من الحوار, )الطریقة السقراطیة(وحوار دیداكتیكي 
كما لو كان أي المناقشة الحرة، حیث یشترك الأستاذ أو المدرس في الحوار:الحوار الحر_ أ

واحد من التلامیذ، ویتمثل دوره في الحسن للحوار، وذلك بتقسیم فرص المشاركة في الحوار، 
.حتى لا یكون الكلام جماعیا وفوضویا، وحینها لا تحصل الفائدة 

ویكون المدرس أكثر فاعلیة، فهو الذي یحدد ویقرر نوع الأسئلة، ونوع :الحوار السقراطي_ ب
.ها صحیحة ومنظمة في مجملهاالأجوبة، بحیث یرید

وهذه الطریقة تعد من الطرق المثلى في تدریب التلامیذ على أدبیات التحاور مع الغیر، وعلى 
التخمین والحدس الذهني، لتنمیة الجوانب العقلیة للمتعلمین، كما أنّها تساعد في الكثیر من 

لمدرس وعقل المتعلم، لا فیها ، وتوافق بین عقل االأحیان والمواقف، على إقامة علاقة مشتركة
)2(من حریة وتبسیط، وعدم التكلف والشرود

تثبیت المعلومات في ذهن الطالب، وتجعله حاضر "وهي تستخدم بنجاح في دراسة الأشیاء، و
)3("البدیهة شدید الانتباه

شروطها:
روطا زمت هذه الأخیرة شیتوقف نجاح هذه الطریقة على مضمون وصیاغة الأسئلة، لذلك استل

:منها
.أن یكون السؤال منطقیا واضحا، بسیطا ومحددا موجز الصیاغة.1

1 -(http://www.arabdict.com/ar)) و الأجنبیةموقع خاص بالبحث إلى مجموعة من المعاجم العربیة=
34طرق تدریس اللغة العربیة، ص): سید عبد العال(عبد المنعم:ینظر- 2
62لسانیات التطبیقیة، صس في الدرو): صالح(بلعید- 3
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.أن یتلازم السؤال المطروح بعلاقة منطقیة مع ما سبقه من أسئلة الموضوع.2
.یجب أن یمس السؤال فكرة واحدة، أي یحدد من حیث المضمون والشكل.3
.دیجب أن یكون السؤال موجها إلى جمیع التلامیذ، لا إلى تلمیط واح.4

من مزایاها:محاسن هذه الطریقة:
.التفاعل التام بین المعلم وتلامذته.1
.تساعد هذه الطریقة على ترسیخ وتثبیت المعلومات في أذهان المتعلمین.2
تعوّد التلامیذ على إعمال الفكر بفاعلیة، والاعتماد على النفس في كشف .3

.الحقائق
حیث تبعد التلمیذ عن سلب أذهان التلامیذ وإیقاظ انتباههم داخل الفصل،.4

.الملل والسأم، وتسهم في تنمیة روح العمل الجماعي لدى التلامیذ
.تساعد هذه الطریقة على مراعاة الفروق الفردیة بین التلامیذ.5

من عیوبها:مساوئ هذه الطریقة:
بطء عملیة التدریس من خلال هذه الطریقة، فربما أخذ المعلم وقتا طویلا في .1

.شرح فكرة بسیطة
ساعد هذه الطریقة على ترسیخ بعض الأخطاء التي قد لا ینتبه لها المعلم ت.2

.أثناء الأسئلة والأجوبة الكثیرة
لا تصلح مع التلامیذ الذین راجعوا الدرس، ولدیهم إلمام كامل بإجابات .3

.الدرس
.تساعد على إشاعة الفوضى داخل الفصل.4
أوصاله من خلال ربما تؤدي هذه الطریقة إلى تشتیت أفكار الدرس، وقطع.5

.الأسئلة الكثیرة
عدم مشاركة جمیع التلامیذ، بسبب الخجل أو انتقاد الزملاء، فقد یمتلك التلمیذ .6

.قدرات إبداعیة لا یطّلع علیها الأستاذ، وتبقى مكبوتة في نفسه
): الاستنباطیة(الطریقة الاستقرائیة_ 4
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، فهذه الطریقة )1("المعرفة والتعلمالأسلوب الذي یسلكه العقل في تتبع مسار "هوالاستقراء
تعتمد على النمط العقلي، حیث ترتب الخطوات المطبقة فیها ترتیبا تصاعدیا فكریا، وتبدأ 
بدراسة الجزئیات وفحصها، وملاحظة نتائجها، والموازنة بینها، وتعرف أوجه الشبه 

عقل البشري یتكون من أساس هذه الطریقة هي نظریة تربویة ترى أنّ ال"والاختلاف بینها، وأنّ 
مجموعة من المُدْركات الفكریة وهذه المٌدْركات یرتبط بعضها بالبعض الآخر، وأنّ هذه 

)2("الأفكار تتفاعل مع بعضها البعض، فتنتج أفكارا جدیدة

تعتمد في جوهرها على تتبع أحوال الشيء من الجزء إلى الكل، "ومعنى هذا أن هذه الطریقة
مع متعلمیه من الأمثلة إلى القاعدة، ومن الجزئیات إلى الكلیات، ومن لأن المعلم ینتقل فیها

)3("الخاص إلى العام، بغیة الوصول إلى قاعدة أو حكم من الأحكام

ــةمحاسن هذه الطریقـ:
:ـامن مزایـاه

.تهیئ للمتعلم إعمال فكره، وتدفعه لاستنباط الحقائق والقواعد العلمیة.1
.ستقراء أسهل في الفهم والحفظ من المواد الجاهزةالمواد المكتسبة عن طریق الا.2
یستطیع التلمیذ استرجاع أي قاعدة إذا نسیها عن طریق استرجاع خطوات التعرف .3

.علیها
.تساعد هذه الطریقة على الثقة بالنفس والاعتماد على الذات.4
.تساعد على إثارة دافعیة التعلم لدى التلامیذ.5
.ه التلامیذ، والتغلب على ظاهرة الشرود الذهنيتعمل هذه الطریقة على جذب انتبا.6
)4(.تساعد على تنمیة التفكیر المنطقي لدى المتعلم.7

:ــةالطریـــقة القیاسیـــ_ 5
القیاس والذي یعد بمثابة أسلوب عقلي یسیر فیه " الأساس الذي تبنى علیه هذه الطریقة هو

إحدى طرق التفكیر العامة التي "وهي)5("الفكر من الحقائق الجزئیة، ومن المبادئ إلى النتائج

، 1:العربي الحدیث للنشر، الاسكندریة، مصر،ط،الاتجاھات الحدیثة  لتدریس اللغة العربیة في المرحلتین الإعدادیة والثانویة): حسني عبد الباري(عسر- 1
324صم، المكتب1998

26صم، 2003، 2:ة العربیة، عالم الكتب، مصر، طاللغالاتجاھات التربویة المعاصرة في تدریس): محمد رجب(فضل الله- 2
155تحلیل العملیة التعلیمیة، ص): محمد(الدریج- 3
53ص_ أسسھ وتطبیقاتھ_التدریس الھادفنموذج):محمد الصالح(حتروبي:ینظر- 4
323ویة، صالاتجاھات الحدیثة لتدریس اللغة العربیة في المرحلتین الإعدادیة  والثان):حسني عبد الباري(عسر- 5
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ویستخدم بكثرة في قواعد اللغة ،)1("یسلكها العقل في الوصول من المعلوم إلى المجهول
ینتقل فیها المعلم من القاعدة إلى الأمثلة، ومن "وهي عكس الطریقة الاستقرائیة إذالعربیة 

فیها المعلم على مجهودات دولا یعتم، )2("الكلیات إلى الجزئیات، ومن العام إلى الخاص
.التلمیذ لبلوغ القاعدة، بل هو من یسوغها

الاستقرائیة (على أنّ الجمع بین الطریقتین" أحمد السید"وقد أكد بعض الدارسین، ومنهم
ولو رحنا نستعرض الطرائق المستخدمة :" هو من أساسیات التدریس، حیث یقول) والقیاسیة

طریقتین أساسیتین، تعتمد الأولى على الحقائق والأحكام في تدریس الأدب لألفینا أنّ ثمة 
، وتذهب الثانیة إلى جعل النصوص أساسا للوصول إلى الأحكام وتقریر )القیاسیة(العامة 
)3()"الاستقرائیة(الحقائق

من محاسنها:ةمحاسـن هذه الطریقــ
.سهولة استخدامها، فهي لا تحتاج إلى مجهود عقلي كبیر.1
.ت طویللا تحتاج إلى وق.2
أنّها أفضل من الطریقة الاستقرائیة التي تتخلص في تزوید التلامیذ بالمعلومات، ثم .3

)4(تتركهم یستنتجون القوانین بأنفسهم

مما یؤخذ علیها:قةمســاوئ هذه الطریــ:

تبدأ من الصعب إلى السهل، مخالفة بذلك قوانین التعلم التي تنادي بالتدرج .1
.من السهل إلى الصعب

الأسلوب الطبیعي في اكتساب المعرفة لأنّها تركز على الحفظ تخالف.2
.للقاعدة، ولا تضمن فهمها بعد حفظها

غیر مناسبة لتعلیم تلامذة المرحلة الابتدائیة لقصور تفكیرهم من الناحیة .3
.القیاسیة

.مشاركة المتعلم من خلال هذه الطریقة سلبیة.4

62، ص2008، 1:تعلیم اللغة العربیة  بین النظریة والتطبیق، الدار المصریة اللبنانیة، القاھرة، ط):حسن أحمد(شحاتة- 1
155تحلیل العملیة التعلیمیة، ص):محمد(الدریج - 2
33طرق تدریس اللغة العربیة، ص). عبد العال(عبد المنعم- 3
10، ص_ھا وطرق استخدامھاإعداد_وسائل التعلیمیة التعلمیةال):بشیر عبد الرحمن(الكلوب- 4
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هدا في استنباطها، لأنّها حفظت سرعة نسیان القاعدة لأن التلامیذ لم یبذلوا ج.5
.دون وعي بطرق تكونها وأسالیب تجمعها

*:طریقــــــة حل المشكلات_ 6
والتي تعد من أهم طرق النشاط في التعلیم، فهي تقوم على إثارة تفكیر التلامیذ وإشعارهم 

.بالقلق من وجود مشكلة استصعب علیهم حلها
ب الحدیثة في التدریس في مختلف مراحله، بهدفیعتبر أسلوب حل المشكلات أحد الأسالی

عملیة حل المشكلات، من العملیات الأكثر فعالیة في إحداث التعلم "تنمیة فكر المتعلم، ثم إن
لأنّها توفر الفرصة المناسبة لتحقیق الذات لدى المتعلمین، وتنمیة قدراته العقلیة، وتعتمد 

وضیح أبعادها وبعد ذلك یناقش ویوجه التلامیذالانطلاقة فیها على المعلم بطرح المشكلة وت
)1("للخطوات والعملیات التي تقود لحل المشكلة

عملیة تفكیریة یستخدم :"أنّ حل المشكلات) تعلیم التفكیر(في كتابه" عبد الرحمن جروان"یرى
الفرد فیها ما لدیه من معارف مكتسبة سابقة ومهارات من أجل الاستجابة لمتطلبات موقف 

ألوفا له، وتكون الاستجابة بمباشرة عمل ما، یستهدف حل التناقض أو اللبس أو لیس م
)2("الغموض الذي یتضمنه الموقف

عملیة تفكیریة یستخدم الفرد فیها ما لدیه من معارف مكتسبة سابقة :"أنّها" عمر غناین"ویرى
)3("ومهارات من أجل الاستجابة لمتطلبات موقف لیس مألوفا

یتضمن الخبرات والمعلومات  ) حل المشكلات (فإنّ هذا التغییر التعاریف وبناءً على هذه 
لتحقیق الأهداف التعلیمیة ذلك أنّ أسلوب حل المشكلات یعتمد على طرح بعض المشكلات 

أمام التلامیذ مع زیادة دافعیتهم لحل هذه المشكلات من خلال استخدام خطوات المنهج 
المنفعة خبراتهم والوصول إلى المعرفة و التلامیذ وزیادةالعلمي مما یساعد على تنمیة تفكیر 

.على رأي المذهب البرغماتي

10طرق وأسالیب التدریس الحدیثة، ص):محمد عصام(طربیھ- 1
95، ص1999م، 1:، دار الكتب الجامعي، دولة الإمارات العربیة المتحدة، العین، ط_مفاھیم وتطبیقات- تعلیم التفكیر): فتحي عبد الرحمن(جروان- 2
مربي وفلیسوف وعالم نفس أمریكي وزعیم من زعماء الفلسفة البرغماتیة  ویعتبر من أوائل ): م1952- 1859(" جون دیوي"یقة ھوصاحب ھذه الطر*

المشكلة على أنھّا حالة شك وتردد، تقتضي بحثا أو عملا یبذل في سبیل استكشاف الحقائق التي تساعده على الوصول " جون دیوي"المؤسسین لھا، ویعرف
.إلى الحل

127م، ص2004، 1:توزیع، الأردن عمان، طدار جھینة للنشر وال. تطبیقات مبتكرة في تعلیم التفكیر): أحمد(غباین- 3
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ویجمع معظم المربین على أنّ طریقة حل المشكلات هي من أكثر الطرق فعالیة في مجال " 
التعلمیة سواء ما تعلق منها بالنشاط الفردي في التعلم أو بالنشاط الجماعي /العملیة التعلیمیة

)1("نّ الخطوات هي نفسها في النشاطین، حیث تبدو وكأنّها الطریقة الطبیعیة للتعلمإذ تبین أ

:والدارس لهذه الطریقة یرى أنّها جمعت بین أسلوبین في التدریس
الذي ینقل العقل من الخاص إلى العام، أي من الجزئیة إلى :الأسلوب الاستقرائي_ أ

.لیها نفس القانون، أومن المشكلة إلى الحلعالقاعدة التي تحكم كل الجزئیات التي ینطبق 
الذي ینقل العقل من العام إلى الخاص أي من القاعدة إلى الجزئیة:الأسلوب القیاسي_ ب

لبناء وضعیة مشكلة لابد من اعتبارات أساسیة ضروریة تكون بمثابة معاییر تحدد وضعها 
)2(:وهي

.أن تكون المشكلة ذات معنى بالنسبة للمتعلم.1
.تشكل عائقا قابلا للتجاوزأن .2
.أن تكون في مستوى التلامیذ.3
.أن تثیر التساؤلات.4
.أن تحدث قطیعة مع التصورات السابقة.5
).واقع التلمیذ(أن تكون مرتبطة بالواقع.6
...)مفاهیم، قواعد، نظریات(أن ینتج عنها اكتساب معرفة ذات طابع عام.7

خطوات طریقة حل المشكلات:
ناسب للوضعیة المشكلة في إتباع خطوات معینة، یمكن یتوقف الوصول إلى حل م

)3(:حصرها في الخطوات التالیة المدرجة في هذا الجدول

أن تقع المشكلة فیما یعرف بمجال التحدي-اختیار الوضعیة المشكلة_1
أن ترتبط بالكفایات المحددة المراد تحقیقها-
أن تكون المشكلة ذات دلالة ومعنى بالنسبة -

للتلمیذ

التدریس عن طریق المقاربة بالأھداف والمقاربة بالكفاءات ، منشورات المعھد الوطني لتكوین مستخدمي التربیة ): مسعود(، عباّد)زكریا(محمد بن یحي- 1
109م، ص2006اھم، وزارة التربیة الوطنیة ، الجزائر، وتحسین مستو

105التدریس عن طریق المقاربة بالأھداف والكفاءات، ص): مسعود(، عباّد)زكریا(محمد بن یحیى- 2
106الرجع نفسھ، ص- 3
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ـلةتحدید المشـك_2

اتجمع المعـلومـ_ 3

تحلیلها أي عناصرها المكونة لها-
تشجیع التلامیذ على طرح التساؤلات-
مساعدة التلامیذ للوصول إلى المعلومات-
التمییز بین المعلومات والبیانات-
مساعدتهم على التمییز بین الراي الشخصي -

والحقیقة
اختیار الحلـــــول _ 4

ــةـالممــكن
اح الحلول والبدائل الممكنةاقتر -
اختیار أكثرها احتمالا لحل الوضعیة الإشكالیة-
اختیار صحة الحلول المحتملة-

مساعدة التلامیذ للوصول إلى النتائج-لى حل المشكلةالوصول إ_5
عرضها بشكل واضح-
تها باختبارها في وضعیات التأكد من صح-

شابهةم

شروط نجاح أسلوب حل المشكلات:
:ثناء اختیار المشكلة العلمیة المراد حلها مراعاة الشروط التالیةیجب أ

.أن تكون المشكلة مناسبة لمستوى التلامیذ ومع مرحلة نموهم.1
أن تكون ذات صلة قویة بموضوع الدرس، ومتصلة بحیاة التلامیذ وخبراتهم .2

.السابقة
.أن تعبر المشكلة عن حاجات واقعیة یشعر بها المتعلم.3
.جیه والتقویم جزءً لا یتجزأ من عملیة التعلم عن طریق حل المشكلاتأن یكون التو .4
.الابتعاد عن استخدام الطریقة الإلقائیة في حل المشكلات إلا في أضیق الحدود.5
.أن تؤدي دراسة المشكلة إلى مشكلات أخرى تحتاج إلى دراسات جدیدة.6

ـقةمحاسن هذه الطریـ:
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)1(:من مزایاها

.والتواصل لدى الطلبةتعزیز مهارات الاتصال.1
.استخدام اللغة، مهارات لغویة التعبیر والحدیث.2
.تعتمد في إجراءاتها على الحوارات الشفویة.3

2(:ــقةمآخذ هذه الطری(

:نذكر منها 
.احتكار عدد قلیل من المتعلمین للعمل كله-
على فاعلیة التدخل الزائد من المعلم في المنافسة، وطغیان فاعلیة المعلم في المنافسة-

.التدریس
عدم الاقتصاد في الوقت، لأنّه قد تجري المنافسة بأسلوب غیر فعال مما یزید إلى -

.هدر الوقت
:ـشروعطریقــة الم_ 7

تعد امتدادا لطریقة حل المشكلات، وتعتبر طریقة المشروع أهم للتدریس تنفرد بها 
"جون دیوي"التي زعمها المربي الأمریكي " البرغماتیة"

كان لفظ المشروع یستعمل في الأشغال التجریبیة في أمریكا،ومن هناك انتقل المشروع "إذ
" جون دیوي"الذي بناه على فلسفة " كلبا تریك"إلى المیدان التربوي، وذلك بفضل الأمریكي

)3("وهي فلسفة الخبرة التي تعطي اهتماما لمیول المتعلم وحاجاته

المتعلمون بحسب میولهم واحتیاجاتهم، حیث یمتزج فهي تجعل أساس التعلم مشروعا یختاره
فیه النشاط العقلي بالنشاط الجسمي، في وسط اجتماعي یتضمن على علاقات اجتماعیة 

.تحقق نمو التلمیذ وتكییفه مع المجتمع
ومحور هذه الطریقة، نشاط مبني على مشكلة نابعة من محیط المتعلم، ویهدف إلى غرض 

المتعلم لتحقیقه تلقائیا وفي ظروف طبیعیة، یؤدي في النهایة إلى واضح مرغوب فیه، یندفع 
نموه نموا كاملا، ویتم ذلك عن طریق إنجاز مشاریع تخلق في الطفل غایة وهدف یعمل 

فالمشروع البیداغوجي الذي مبدؤه الأساسي هو جعل المتعلم محو العمل " إلیهماللوصول 

186م، ص2010-ه1435، 1:طرائق التدریس،دار المسیرة للنشر، عمان، ط: وآخرون)ھادي(طوالبة- 1
163م، ص2010أساسیات التدریس، دار المناھج للنشر، دط، ): براھیمإ(خلیل- 2
90الطرائق العملیة في تدریس اللغة العربیة، ص): سعاد(، الوائلي)طھ حسین(الدلیمي- 3
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فیه التعلمات الموجهة لتنمیة كفاءة واحدة أو التربوي، یشكل الإطار المناسب الذي تندمج 
أكثر، فهو إذ یقوم التلامیذ بإنجازه تحت إشراف المعلم، یستلزم الجمع بین مختلف الأنشطة 

اللغویة، وربما حتى أنشطة المواد التعلیمیة الأخرى، لأنّ كل المواد والأنشطة تندمج مع 
نتوج ذي طابع شفوي هو بعضها لتحقیق هدف مشترك، وهو الوصول إلى إنجاز م

)1(المشروع

ـاریعأنواع المشــ:
، ففي المشروع الفردي یقوم تلمیذ واحد یعمل ما المشاریع إما أن تكون فردیة أو جماعیة

یسیر فیه حتى نهایته، فیكون بهذا قد اكتسب قدرة وجرأة تیسران علیه القیام بأعمال أخرى، 
،لأنّا تقوي الروابط الاجتماعیة بین "نشاطا اجتماعیا"أما المشاریع الجماعیة فهي تسمى أحیانا

)2(التلامیذ، وتدفعهم إلى تقسیم العمل بینهم، وتشجعهم على تحمل المسؤولیة 

:وبناءً على ھذا یمكن تقسیم المشاریع إلى قسمین

:مشاریع فردیة_ أ
لمیذ إنجاز دارة مشروع لوحده، كأن یطلب المعلم من كل تهي التي یقوم فیها كل تلمیذ بتنفیذ

.كهربائیة، أو إنجاز مكعبات في حصة التربیة التشكیلیة، لاستغلالها في حصة الریاضیات
:مشاریع جماعیة_ب

فهي الأعمال التي تستند إلى مجموعة من تلامیذ الفصل الواحد، ویتم فیها تفویج التلامیذ، 
.شراف المعلمبحیث، یختار كل فوج، المشروع الذي یرغب في إنجازه وتتم تحت إ

خطوات بناء المشروع:
)3(:إن إنجاز أي  مشروع تربوي فردیا كان أم جماعیا یشترط فیھ احترام الخطوات التالیة

:اختیار المشروع_ 1

رة التربیة الوطنیة ، الجزائر، جوان، الوثیقة المرافقة لمناھج السنة الأولى من التعلیم الابتدائي، مدیریة التعلیم الأساسي، وزااللجنة الوطنیة للمناھج، - 1
7م، ص2001

09م،ص2002المعین في تكوین المكونین، دار الھدى ، عین ملیلة ، الجزائر، ): رشید(، بن الزین)فوزي(بن الدریدي:ینظر- 2
99م،ص1،2007:ر، مصر، طللطباعة والنش، دار القاھرة )التطویر- التنظیمات- الأسس- المكونات(المناھج): إبراھیم(الدعیلج:ینظر - 3
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لأنّ الاختیار السیئ المشروع، ذلك تعد عملیة اختیار المشروع من أهم مراحل إنجاز 
لخطوات الأخرى اللاحقة خطوات عدیمة یعرض المشروع للفشل الحتمي، ویجعل من ا

.الجدوى، وتتسبب في إهدار الوقت للمعلم
في هذه الخطوة یقترح المدرس على كل تلمیذ أو مجموعة من التلامیذ عددا من المشاریع 

ویناقشها معهم، قصد إثراءها والتفضیل بینها، تنتهي المنافسة بالاتفاق على مشروع ما، ثم 
لدى التلامیذ، مع كل یثیر الرغبة في البحث وحب الاطلاع تحدد صیاغة الموضوع بش

التركیز على الأهمیة التربویة من حیث اكتساب معارف جدیدة وخبرات تفید التلمیذ في حیاته 
.التعلیمیة

:رسم خطة المشروع_ 2

بعد تبادل الأفكار في اختیار الوسائل الكفیلة (یقوم التلامیذ بالتعاون مع المعلم
توضع خطة مفصلة واضحة للمشروع، ویلتزمون بها عند تنفیذ ) والضروریة لإنجاز المشروع

.مشروعهم، ویتم ذلك تحت إشراف المعلم وتوجیهه
:ــروعتنفیــــذ المشـــ_3

جمة الجانب النظري المتمثل في بنود خطة المشروع إلى واقع عملي یتم في هذه المرحلة تر 
محسوس، ذلك أن الهدف التربوي الأساسي بطریقة المشروع هو تعوید التلمیذ على العمل 
والتنفیذ وتجاوز العقبات، إذ أنّ هذه المرحلة یتعاون فیها الجمیع على التوصل إلى تحقیق 

لم، هذا الأسلوب تتحقق من خلاله أسمى الأهداف الهدف المنشود بتوجیه وإرشادات المع
التربویة كالتعاون والتآزر والتضامن والشعور بالنجاح الجماعي 

:ـروعتقویم المش_ 4
تعد المرحلة الأخیرة من خطوات إعداد المشروع، وهي تقویم المشروع والحكم علیه، وهذه 

عداد وإنجاز المشروع عند شارك في إالمرحلة تعتبر من أهم الخطوات، حیث یقف كل من
نقاط القوة ومواطن الضعف، وتقویم المشروع معناه الحكم على النتائج ومدى تحقیق الهدف 

الذي رسم مسبقا، والوقوف عند ثمرة جهود التلامیذ ومنه تحقیق رضاء النفس، وشعورهم 
)1(بالرضى والارتیاح لما حققوه من نتائج

100،ص)التطویر- التنظیمات- الأسس- المكونات(المناھج): إبراھیم(الدعیلج:ینظر - 1
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وجیةأهمیة المشروع في الممارسة البیداغ:
)1(:جموعة من النقاط الأساسیة منهاتكمن أهمیة المشروعات البیداغوجیة في م

.جعل المتعلمین مسؤولین عن تعلمهم ووضعهم في صیرورة تكوین مستمر.1
مراعاة الفروق الفردیة في منهجیة العمل، واستعمال الفوج كأداة لبناء المعرفة .2

.وتطویرها
لتلامیذ من أنشطة، أي أنّهم سیدركون لماذا لما یقترح على ا)دلالة(إعطاء معنى.3

.یتعلمون ما یتعلمون
تنمیة القدرات العقلیة للتلامیذ، لأنّ إنجاز المشاریع یسمح لهم، بتبادل الآراء وقبولها، .4

والتعاون فیما بینهم والتوفیق بین الحاجات الفردیة وحاجات الجماعة وتطویر التفكیر 
.النقدي

بیداغوجیا "استعرضناھا تندرج ضمن إطار ما یصطلح علیھ الیومإنّ طرائق التدریس التي 
أما " بیداغوجیا المضامین"تدرج ضمن المصطلح التعلیمي " الإلقاء والتلقین"، فطریقتا "التعلیم

" بیداغوجیا الأهداف"أو" التعلیم بواسطة الأهداف" الطرائق الأخرى فتدرج ضمن مصطلح
بیداغوجیا (والتي تندرج ضمن المقاربات الحدیثة " لاتالمشروع وحل المشك"باستثناء طریقتا 

). المقاربة بالكفاءات
:الأسالیب والطرائق البیداغوجیة الحدیثة_ 1

المقاربة "قبل الحدیث عن البیداغوجیة الحدیثة والتي اصطلح على تسمیتھا 
:لأھدافبین مقارنتین المقاربة بالمضامین والمقربة  با،نجري ھذه المقارنة"بالكفاءات

المقاربة بالأهدافالمقاربة بالمضامین

 اكتشاف معارف مع الاقتران بالتعلیم
).الحشو(الموسوعي

 الاقتصار على الجانب المعرفي
.للمادة

 الاهتمام أساسا بإیصال
).المعارف(المعلومات

تعلیم(وضع المتعلم في مركز فعل-
).تعلم
 تجسید الأهداف في شكل سلوكات

.ظةقابلة للملاح
 الاهتمام بإكساب المتعلم سلوكات

جدیدة

السنة الأولى من التعلیم المتوسط، الدیوان ) دلیل بیداغوجي خاص بكتاب اللغة العربیة(، دلیل الأستاذ )رشید(عبد السلامآیت، )بدر الدین(بن تریدي- 1
25م، ص2005المدرسیة، الوطني للمطبوعات 
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 نقص في الاهتمام بالمواقف والقدرات
.والأغراض

 نقص في دقة تحدید ما یجب أن
.میذ بهذه المعارفیعلمه التل

 عدم مساعدة المعلم في اختیار
).تعلم/تعلیم(استراتیجیة للفعل 

 ترك المعلم المعلم یصنف بمفرده
.المعارف حسب أهمیتها

 الصعوبة في اختیار وسائل
). استرجاع معلومات(التقویم

 ضمان احترام الاختیارات
).أغراض-غایات(الأساسیة

 تمكین المتعلم من حصر الغابات
.والأغراض بكیفیة أفضل

 تسهیل اختیار أنشطة المتعلم التي
.یجب استغلالها

التخطیط الأحسن لعملیة التدریس.
 تمكین المتعلم من معرفة وجهته وماذا

.ر منهینتظ
الاهتمام الأكثر بالجانب المعرفي.
معاییر :التقویم الأحسن تعقل التلمیذ

سهولة التقویم، صلاحیة، وثبات (واضحة
).التقویم

من بیداغوجیا الأهداف إلى بیداغوجیا الكفاءات:
بالرغم من المكاسب التي حققتها العملیة التعلیمیة في اتهاجها طریقة بیداغوجیا 

ي التدریس، مرتكزة في ذلك على أسس المدرسة السلوكیة، التي تعتبر السلوك الأهداف ف
النهائي للمتعلم هو أساس العملیة التعلیمیة انطلاقا من مبدأ المثیر والاستجابة ومع ذلك فهي 

.لا تراعي سیرورة التعلم بقدر ما تراعي نتائجه
ت لهذه المقاربة نورد بعضا منها وهذا ما دفع ببعض التربویین إلى تقدیم جملة من الانتقادا

في میة، لأنّ الأهداف تمثل المدخللا انتقاصا من أهمیة الهدف في العملیة التعلیمیة التعل
التقویم مخرجها، وتبرز تلك الانتقادات في مجموعة من كل المقاربات، بنفس ما یمثل

:النقاط
رد آلة، یكتفي برد الذي یجعل من المتعلم مج)استجابة/مثیر(اعتمادها على قانون.1

.الفعل ولا یعطي الأهمیة للإبداع والمكتسبات العقلیة
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كثرة الأهداف الإجرائیة والتي تفقد العمل التربوي معناه وتؤذي إلى التشتت والانحلال .2
.بدل الاندماج

.على المعارف والمحتوى، وإهمال الجانب الوجداني والنفسي والمهاراتيالتركیز أكثر.3
تقویم، مما یقلل من فاعلیة التقویم الحقیقي للتلمیذ واكتسابه قدرات عقلیة المبالغة في ال.4

.لتركیزه على تعلمات جزئیة محدودة
إهمالها لروح النقد عند التلمیذ ولمكتسابته الداخلیة، مما یجعله مستقبلا سلبیا ینحصر .5

.لهفكره في حدود ما یقدم
نتیجة لتركیزه بیداغوجیا الأهداف على الجمود والشكلیة في العملیة التعلیمیة التعلمیة.6

.المقاربة السلوكیة، مما یجعل هذه البیداغوجیا مجرد فعل اصطناعي
.ضعف الارتباط بین الأهداف الإجرائیة والمرامي والغایات.7

ثم إنّ الإفراط في استخدام الأهداف البیداغوجیة  في كثیر من الحالات أدى إلى انحرافات 
:خطیرة منها

تفتیت الفعل التربوي إلى درجة یصبح معها غیر ذي دلالة بالنسبة للمتعلمتجزئة أو.1
.فصل الأهداف عن المحتویات التعلیمیة.2
.التنظیم الخطي والجامد للنشاط التعلیمي.3

ونتیجة لهذه الانحرافات  ظهرت حركة التربیة القائمة على الكفایات، وبدایة ظهور هذا 
الولایات المتحدة الأمریكیة، وانتشر بعد ذلك في جمیع في 1968المفهوم، تحدیدا كان سنة 

دول العالم، وقد عرف هذا المفهوم نموا هاما خلال الثمانینات، وذلك بالتأكید على الكفایة 
، =الرسمیةالمحددة في النصوص(بالمعنى الذي یتحقق في النهایة، النهایة العظمى للتریة

ة للمادة، أو المشترك في مجموعة من المواد الذي والمبنیة على الموقف المشكل الدال بالنسب
)1(.تم اختیاره على أساس كونه علمیا، اجتماعیا في نفس الوقت

:النظریة والفلسفیة لمقاربة التدریس بالكفاءاتالخلفیة_1
تجدر الإشارة إلى أنّ التربیة القائمة على الكفایات مستمدة من جدور نظریة المعرفة، 

وة من تطورها، ومن أعمال المختصین في التعلیمیة حول بیداغوجیة المشكلات ومتأثرة وبق
)2(".تشومسكي"، و"بیاجیه"، و"جون دیوي"ونلمس أسسها النظریة في أعمال.والمشاریع

66، ص)المقاربة بالأھداف والمقاربة بالكفاءات(التدریس عن طریق التدریس): مسعود(، عباّد)زكریا(محمدبن یحیى- 1
.المرجع نفسھ، الصفحة نفسھا:ینظر - 2
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وبناء علیه تستمد المقاربة بالكفاءات جدورها من علم لنفس السلوكي، ومن جوانب أخرى من 
، التي تعد نظریة )بیاجیه(تستند بصفة خاصة للنظریة البنائیةعلم النفس المعرفي، كما أنّها

نفسیة لتفسیر التعلم، وأساسا رئیسا من الأسس النفسیة لبناء المنهاج المدرسي، إذ ترى أن 
إلى المدرسة یعقل فارغ، بل لدیه خبرات سابقة یمكن البناء علیها، حیث یتعلم الطفل لا یأتي 

ر هذه الخبرات بناء على ما یعرفه، وإعطاء الأسباب من الخبرات التي یعیشها، ویفس
.المنطقیة حولها

لذلك فهي تنظر إلى الحیاة من منظور علمي وتسمى إلى تحویل المعرفة النظریة إلى معرفة  
المعارف المدرسیة وجعلها صالحة للاستعمال في مختلف مواقف نفعیة علمیة، وذلك بتثمین 

على أنفسهم باعتبارهم محور العملیة التعلمیة من منطلق الحیاة، وجعل المتعلمین یعتمدون
أنّ المتعلم لا یكتفي بفهم معنى المفاهیم بل ینبغي أن یوظفها في وضعیات متنوعة وفي 

)1(.أوقات مختلفة

ولذا ترتكز المناهج الحدیثة على الكیف المنهجي بدلا من الكم المعرفي من خلال نظام 
من التركیز على مضامین بعینها تتوفر فیها شروط التماسك یمكن المتعلم الوحدات الذي 

والتكامل، فالمقاربة بالكفاءات لا ترفض المحتویات والمواد التعلیمیة، وإنّما تؤكد على ضرورة  
، إذ أن الغایات التي تصبو إلیها المقاربة بالكفاءات من خلال )2(تفعیلها في المدرسة والحیاة

متعلم مهارات تمكنه من إدماج معارفه وتحویلها إلى معارف المدرسة تتمثل في اكساب ال
أدائیة بغیة تكوین مواطن یكون فیها قادر على التكیف، والاندماج في المجتمع، وحل 

)3(مشاكله بنفسه

:مفهوم بیداغوجیا المقاربة بالكفاءات_ 2
:مفهوم بیداغوجیا-

)4():القاموس الحر(ویكاموس ورد في موقع

وجیا لا یوجد له مقابل في اللغة العربیة، ولا یوجد له تعریب واضح عند مفهوم البیداغ
.المفكرین التربویین العرب، لذلك حصل حوله جدل واسع

م  2003التربیة الوطنیة، الجزائر، المتوسط، وزارة الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة، الوثیقة المرافقة لمنھاج السنة الثانیة من التعلیم :ینظر- 1
07ص

13، صالمرجع نفسھ: ینظر- 2
07جنة الوطنیة للمناھج، الوثیقة المرافقة للمناھج السنة الأولى من التعلیم الابتدائي، صلال:ینظر- 3
http://ar:wiktionary.org/wiki/pedagogyعن موقع - 4
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في الأصل الیوناني، من حیث الاشتقاق اللغوي، من شقین " بیداغوجیا" تتكون كلمة
.وجیهوتعني القیادة والسیاقة، وكذا الت" Agogé"وتعني الطفل، و" peda:"هما

والأخذ بیدهم ومصاحبتهم فكان هذا المصطلح یخص الشخص المكلف بمراقبة الأطفال، 
وفي أغلب _ في عهد الإغریق هو الشخص" Le pédagogue"كان المربي البیداغوجي 

هو الخادم الذي یرافق الطفل في طریقه إلى المعلمین ومرافقهم في خروجهم _ الأحیان
، إنّما كان مربیا فهو الذي یسهر على رعایة البیداغوجي معلماللتدریب أو النزهة، فلم یكن 

الطفل والأخذ بیده، وهو الذي یختاره له المعلم، ونوع التعلیم الذي یراه ملائما، حسب تصوره 
.في العهد الیوناني القدیم

:مفهوم المقاربة-
حقیقة المطلقة ، فإنّ معناه هو الاقتراب من ال"Approche"لفظ یقابله المصطلح اللاتیني "

أنّها ولیس الوصول إلیها، لأنّ المطلق أو النهائي یكون غیر محدد في المكان والزمان، كما
من جهة أخرى خطة عمل أو استراتیجیة لتحقیق هدف ما، وقد استخدمت كمفهوم تقني، 
للدلالة على التقارب الذي یقع بین مكونات العملیة التعلیمیة، التي ترتبط مع بعضها عن 

ریق علاقة منطقیة، لتتآزر فیما بینها من أجل تحقیق غایة تعلیمیة، وفق استراتیجیة تربویة ط
)1("وبیداغوجیة واضحة

وعلیه یمكن القول إن المقاربة في العملیة التعلیمیة التعلمیة هي مجموع الآلیات، والوضعیات 
ویجعلها قابلة للفهم التي یبینها المعلم قصد تقریب المفاهیم والمعارف من ذهن المتعلم، 

.والاستیعاب والاكتساب والممارسة، في ظل الإمكانات المتاحة وخصوصیة المتعلم
:مفهوم الكفاءة-

والتي تسمح مجموع المعارف، والقدرات والمهارات المدمجة، ذات وضعیة دالة،: "تعرف بأنّها
یة والإجرائیة ، فهي نظام من المعارف التصور )2("بإنجاز مهمة أو مجموعة مهام معقدة

منظمة على شكل تصامیم، وعملیات تسمح داخل وضعیات متجانسة لتحدید 
).حسن الآداء(وحلها بفضل نشاط ناجح) المشكل(المهمة

101م،ص1،2005:مطبعة عین البنیان، الجزائر، طدریس بالكفاءات،مقاربة الت): خیر الدین(ھني- 1
55المرجع نفسھ، ص- 2
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مدى مقدرة النظام التعلیمي على تحقیق الأهداف :"والكفاءة في المجال التعلیمي هي»
مفردة یقولها ومالها م بكل عبارةمعرفة المعل:" ، وأما في مجال التدریس فهي"المتوخاة منه

)1(»من أهمیة

:معنى المقاربة بالكفاءات-
) الطالب/التلمیذ(من المعروف أن أهمیة التعلیم في المؤسسات التربویة تمنح المتعلم

القدرات والمهارات التي تسمح له فعلا أن یكون كفء للقیام بأشیاء تنفعه وتنفع المجتمع وهذا 
المقاربة " لماذا استعمل مصطلح: ربة بالكفاءات، وقد یتساءل أحدناما نعني به المقا

:؟ ، ذلك أن"الكفاءات"بدل مصطلح " بالكفاءات
التصرف الكفاءات تجعل المعارف قابلة للتحویل والتجدید في الوضعیات التي تمكننا من-

واتخاذ خارج المدرسة ومواجهة وضعیات معقدة، أي التفكیر والتحلیل والتأویل والتوقع،
.القرارات المناسبة في الحیاة العملیة، أو في الوسط الاجتماعي بصفة عامة

لا یعني أننا صرنا أكفاء ) إطار المقاربة بالكفاءات(في حین أن المعارف أو القدرات في-
وقد نستطیع الإلمام بالقواعد والتقنیات مثل المحاسبة دون تطبیقها في الوقت المناسب ، 

مام بالقانون التجاري كله ومع ذلك لا نعرف كیف نحرر عقد من العقود، وقد نستطیع الإل
.منها وتجلى في الأداءولذا نقول إن الكفاءة لا توجد إلا ما تأكد

فالمقاربة بالكفاءة في الوسط التربوي جاءت بعد تطبیقها في المیدان المهني، ولذا ارتبط 
غوجي حدیث یسعى إلى تطویر المهارات مفهوم الكفاءة بالمیدان المهني، وهي معیار بیدا

.المكتسبة للمتعلمین
:مبادئ المقاربة بالكفاءات_ 3

)2(:هذه المقاربة تبنى على مجموعة من المبادئ نذكر منها

ویتعلق الأمر بالنسبة یعود أصل هذا المبدأ إلى المدرسة البنائیة، :مبدأ بناء المعرفة_ 1
لربطها بمكتسباته الجدیدة وحفظها في ذاكرته للمتعلم بالعودة إلى معلومات سابقة،

.الطویلة،ویعني كذلك تفعیل المكتسبات القبلیة وبناء مكتسبات جدیدة

69، ص)المقاربة بالأھداف والمقاربة بالكفاءات::(، التدریس عن طریق)مسعود(، عباّد)زكریا'محمد بن یحیى - 1
45-44مدخل إلى التدریس بالكفاءات، ص): محمد الصالح(حتروبيینظر - 2



وطرائق تدریسهاالعربیة تعلیمیة اللغةالفصل الأول              

-35 -

، أي یساهم محور العملیة التعلمیةهذا المبدأ یجعل المتعلم:مبدأ التعلم الذاتي_ 2
ین مكونات الكفاءة، المتعلم في بناء المعرفة بشكل ذاتي لا التعلیم، وهذا ما یتیح له التمییز ب

.والمحتویات وذلك قصد الامتلاك الحقیقي للكفاءة
ویعني ربط العناصر المدروسة إلى بعضها البعض لا تشتیتها، لأن :مبدأ الإدماج_ 3

إنماء الكفاءة یكون بتوظیف مكوناتها بشكل إدماجي، ویتیح للتلامیذ فرص التدریب على 
.ضمن وضعیات جدیدة) رات، قدرات، سلوكاتمعارف، مها(استثمار المكتسبات القبلیة

ویعرف بالتعاون، وهو یرتكز على الإدماج، لذا المشروع یمثل أفضل :مبدأ المشروع_ 4
وضعیة لتحقیق الغایة الإدماجیة، إذ بفضل ذلك یمكن للمتعلم أن یحتل المحور الأساسي 

صلیة، ویتیح له فرص للعملیة التعلیمیة التعلمیة، ویكون عنصرا فاعلا ضمن المجموعة الف
.التخطیط والتفكیر في الفصل التعلیمي عند إنجازه، وقبله، وبعده

:المفاهیم المتعلقة بالكفاءة_ 4
في الحدیث عن المقاربة بالكفاءات تواجهنا مجموعة من المفاهیم والمصطلحات 

:فیمایليباعتبارها المركبات الأساسیة لهذه المقاربة، والتي یمكن إجمالها
:Aptitudeالاستعداد_1

القدرة الكامنة في الفرد، ویقابل الاستعداد في المعنى في المعنى البیولوجي " هو
مصطلح النضج، والذي هو مستوى معین من الاستعداد لتعلم شيء ما، إذ لا یمكن حدوث 

ا، ، ویكون الاستعداد نفسیا وبیولوجی)1(" أي ناضجةالتعلم ما لم تكن العضویة مستعدة 
.ویتحول إلى قدرة إن توفرت للفرد فرص التدریب المناسبة

قدرة=تدریب+استعداد

:capacitéالقدرة _ 2
جملة الإمكانات التي تمكن الفرد من بلوغ درجة من النجاح في أداء :"وتعرف القدرة بأنها

استدعاء مهام مختلفة،وتظهر عند مواجهة الفرد لمشكلات ووضعیات جدیدة تتطلب 
)2("معلومات أو تقنیات مكتسبة من تجارب سابقة

88، ص)المقاربة بالأھداف والمقاربة بالكفاءات(التدریس عن طریق): مسعود(، عباّد)زكریا(یحیىممحمد بن - 1
.المرجع نفسھ، الصفحة نفسھا2
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...).المشي، الكلام، الكتابة،القراءة(أي أن القدرة هي ما یستطیع الفرد القیام به بالفعل

مهارة=قدرة+استعداد

:performanceالمهارة _3
تكیف مع المواقف السرعة والدقة في أداء عمل من الأعمال مع القدرة على ال" تعرف بأنّها

.درجة الإتقان والتحكم في إنجاز مهمةفالمهارة قدرة موصلة إلى. )1("المتغیرة
العلاقة بین القدرة والاستعداد والمهارة:

بما أنّ الاستعداد عامل تقني والقدرة عامل حركي، فإنّ المهارة من خلالها تظهر هذه 
ل مشكلاته التعلیمیة، أي في حالة النشاطات بذكاء وإتقان، حیث یمارسها المتعلم في ح

.تنتج لنا كفاءة) المهارة_ الاستعداد_ القدرة (اكتساب العوامل الثلاثة
كفاءة= مهارة +قدرة+استعداد

:خصائص الكفاءة_ 5
إن الدارسین والباحثین المتخصصین في هذا المجال حددوا عدة خصائص وممیزات للكفاءة 

:نذكر منها
الإمكانات والقدرات والمهارات وتدمجها، ولا تبرز الكفاءة إلا توظف جملة من"الكفاءة .1

)2("بالفعل والإنجاز، في وضعیة معینة یقوم بها المتعلم

الكفاءة یجب أن تكون متجانسة في مادتها، مما یستدعي حصر الوضعیات، لأن .2
.التنوع لا ینمي الكفاءة

ءة متناسبة مع مشكلات المادة ترتبط بالنشاط المرتبط بالمادة غالبا، فالكفا"الكفاءة.3
المدروسة فالمتعلم یجند الخبرات المكتسبة لأجل التغلب على االعوائق التي تصادفه 

)3("أثناء الحل

45-44مدخل إلى التدریس بالكفاءات، ص): محمد الصالح(ینظر حتروبي- 1
.المرجع نفسھ، الصفحة نفسھا2
.المرجع نفسھ، الصفحة نفسھا3
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الكفاءة ترمي إلى غایة منتهیة، فهي عبارة عن ملمح ذي غایة وظیفیة اجتماعیة، إذ .4
شيء، أو القیام أنّها تسعى إلى جعل المتعلم یوظف جملة من التعلمات بغرض إنتاج 

.بعمل أو حل مشكلة مطروحة في المدرسة أو في حیاته الیومیة
الكفاءة غالبا ما تتعلق بالمادة أي أنّها توظف معارف وقدرات ومهارات أغلبیتها من .5

تنمیتها " المادة الواحدة، مع العلم أن هناك بعض الكفاءات تتعلق بعدة مواد، أي أنّ 
لاكتسابها، وهناك كفاءات مجردة تماما من عدة موادلدى المتعلم تقتضي التحكم في 

)1("الانتساب إلى مادة معینة ككفاءة قیادة السیارة، أو كفاءة قیادة اجتماع

بقدر ما نجد القدرة غیر قابلة للتقویم، نجد الكفاءة تخضع " الكفاءة قابلة للتقویم،.6
ة ومطابقتها للمعاییر لمعیار التقویم، فیمكن أن نقوم أعمال المتعلم، من حیث الجود

:، حیث یرتكز التقویم على أساسین هما)2("الموضوعة ومدى الالتزام بها
.نوعیة الإنجاز في العمل-
.نوعیة النتیجة المتحصل علیها-

لة ما ینتجه، وذلك باعتبار جملة من المقاییس وفي مقدمتها وفي هذا الإطار یُقیِّم المتعلم بدلا
لوب، وباختصار لا ینبغي أن نكتفي بصوغ أسئلة حول المعارف للمطجودة الإنتاج ومطابقته

فحسب، بل یجب وضع المتعلم في موقف یدعوه إلى علاج السؤال انطلاقا من توظیف 
.معارفه ومهارته ومختلف إمكاناته للوصول إلى الحل المناسب

:مكونات الكفاءة_ 6
)3(:تتكون كل كفاءة من

.یستند إلیها الأداء السلوكيتقوانین ونظریامعارف ومعلومات وحقائق ومفاهیم و .1
.سلوك أدائي یعبر عنه بمجموعة من الأفعال والأداءات.2
.إطار من لاتجاهات والقیم والمعارف والمعتقدات والسلوك الوجداني والمهاراي.3
.مستوى معین لنتاج الأداء.4

ولا عتباطیةالایلاحظ من مكونات الكفاءة، أنّها لا تحدث عن طریق الصدفة، أو 
إذا لم یظهر في وضعیات تنفصل عن إمكانیة الفعل، إذ لا جدوى من أي فعل ونشاط

.فحة نفسھاالمرجع نفسھ، الص1
.المرجع نفسھ، الصفحة نفسھا2
90، ص)المقاربة بالأھداف والمقاربة بالكفاءات(التدریس عن  طریق ): مسعود(، عباّد)زكریا(محمد بن یحیى : ینظر3
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وتترجم الكفاءة بتحقق نشاط مشابهة لتلك التي تم فیها تعلمها أو في وضعیات جدیدة، 
قابل للملاحظة والقیاس، بعد تحدید مجموعة من المؤشرات الدالة على تحقق الكفاءة في 

.یر الدالة على جودة المنتج المستهدفإطار من المعای
:أنواع الكفاءات_ 7

تشعبت تصنیفات الكفاءات، وسنكتفي بذكر الشائعة منها، وبالأخص تلك الواردة في مناهجنا 
:التربویة

:الكفاءة القاعدیة_1
لاكتساب الكفاءات اللاحقة، وتتصل إنها الكفاءة التي من الضروري أن یتحكم فیها المتعلم

هي الأساس الذي تبنى علیه بقیة الكفاءات، وإذا أخفق " باشرة بالوحدة التعلمیة، وعلیهم
المتعلم في اكتساب هذه الكفاءة بمؤشراتها المحددة، فإنه سیواجه صعوبات وعوائق في بناء 

)1("، ثم الكفاءات الختامیة في نهایة السنة الدراسیة)المرحلیة(الكفاءات اللاحقة

:رحلیة أو المجالیةالكفاءة الم_ 2
هي مجموعة مشاریع أو مجموعة من الكفاءات القاعدیة الأساسیة لا تكتفي بحصة واحدة 
بل تستغرق مراحل ینتهي فیها المشروع بوحدة إدماجیة، ویتحقق بناء هذا النوع من الكفاءات 

:عبر رحلة زمنیة قد تستغرق شهرا، أو مجالا معینا، ویتم بناؤها على هذا الشكل
)2(]كفاءة مرحلیة)= 3كفاءة قاعدیة)+(2كفاءة قاعدیة)+(1كفاءة قاعدیة[(

:الكفاءة الختامیة_3
هي مجموعة من الكفاءات المرحلیة تبنى وتنمى خلال السنة الدراسیة، ویحدد المعلم 

لا تتحقق الكفاءة الختامیة" الكفاءات الختامیة المراد تحقیقها في نهایة السنة الدراسیة، وعلیه
)3("إلا بتحقق الكفاءات المرحلیة المرافقة لها

:كفاءة مادة_ 4
وترتبط بالقدرة على الاستخدام الناجح لمجموعة مندمجة من المعارف والمهارات 

والسلوكات الخاصة بمادة معینة، لمواجهة وضعیة جدیدة أو غیر مألوفة والتكیف معها ولحل 

184تقنیات التدریس، ص): خیر الدین(نيھ1
62م، ص2001لوطني للوثائق التربویة، وزارة التربیة الوطنیة، الجزائر، المقاربة بالكفاءات، مجلة موعدك التربوي، المركز ا): عائشة(بلعنتر:ینظر2
50م، ص2011، 2:بیداغوجیا الكفاءات، دار الورسم للنشر والتوزیع، الجزائر، ط): محمد الطاھر(وعلي3
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تعتبر كفاءات " المعارف والمهارات والسلوكاتالمشكلات وإنجاز المشاریع، ذلك أنّ هذه
قاعدیة تشكل العناصر الأساسیة للمادة، ویتعین على المتعلم أن یتحكم فیها حتى یكتسب 

)1(."الكفاءات المرصود

:رضة أو الممتدةالكفاءة المستع_ 5
ج هي كفاءة متقاطعة یشترك فیها بعض أو أكثر من المواد، ویمكن تحقیقها بواسطة إدما

، أو لبعض المجالات كاللغة أو القراءة، التي هي بمثابة القاسم نواتج تعلمات لبعض المواد
لا ترتبط بمعارف مادة معینة، بل یمكن " المشترك في تعلم كثیر من المعارف، وبذلك فهي

فهي تمثل وبهذا المفهوم، )2("أن نشترك فیها مختلف المواد الدراسیة، وفي سیاقات متنوعة
راسیة التي یستهدف تحصیلها عقلیة ومنهجیة مشتركة بین مختلف المواد الدخطوات 

وتوظیفها خلال عملیة إنشاء المعرفة والمهارات المرغوب فیها، حیث یمتد مجال تطبیقها 
وتوظیفها إلى سیاقات خاصة مرتبطة بمجالات التعلم ومجالات الخبرة الحیاتیة، ومعیار 

)3("یام بالسلوك المطلوب القدرة على الق" تحقیقها هنا هو

:ولتوضیح هذه الكفاءة أكثر نضرب مثالا على ذلك
)4(:القراءة في الطور الثاني تتم عبر معالجة أربع كفاءات مختلفة

).الحصة الأولى(كفاءة التحلیل.1
).الحصة الثانیة(كفاءة التفسیر.2
).الحصة الثالثة(كفاءة القراءة الصامتة.3
).الحصة الرابعة(حصة تطبیقیة للحصص السابقةكفاءة الجهر بالقراءة، وهي .4

وهنا یصبح المجال صالحا لبناء الكفاءة المستعرضة، ضمن تقاطع الكفاءات المختلفة عبر 
.عدة مستویات، انطلاقا من الكفاءة القاعدیة، فالكفاءة المرحلیة، ثم الكفاءة الختامیة

:صیاغة الكفاءة_ 8

54المرجع نفسھ، ص1
54المرجع نفسھ، ص2
20م، ص2005للطباعة والنشر، الجزائر، د،ط، بیداغوجیا التدریس بالكفاءات، دار الخلدونیة ): فرید(حاجي3
191المرجع نفسھ، ص4
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قد ) أداءات(الا سلوكیة ملاحظة، تدمج مهاما خاصةتقتضي صیاغة الكفاءة فعلا أو أفع
تعالج أو تحل إشكالیة علمیة، وهي مؤشر ضابط لنوع ومستوى الأداء، وتتطلب صیاغة 

: الكفاءة مراعاة مجموعة من العناصر من أهمها
:تحدید إطار ما هو منتظر من المتعلم_ 1
المطلوبة من قبل التلمیذ أو یعني ذلك تحدید المهمة :نوع المهمة المنتظر تأدیتها_ أ

إجراء ینبغي تطبیقه أو إنتاج ینبغي التوصل إلیه، وبناء علیه فإنّ  المهمة تعتبر توقعا 
.واستباقا للمنتوج الذي تطمح إلیه

:حسب الحالات وفق الصیغ التالیةالمهمة عنویمكن التعبیر
لمشكلة من هذا وهي الحالة التي یطلب فیها من التلمیذ إیجاد حل :حل المشكلة.1

.الصنف أو ذاك
وهي الحالة التي یطلب فیها المعلم من التلمیذ إنتاج قول :ابتكار شيء ما.2

.إلخ...أو نص أو فقرة 
القیام بعمل مرتبط بالبیئة، أو الصحة ویتعلق المر باقتراح:إنجاز عمل ما.3

.أو الحیاة الاجتماعیة والاقتصادیة
ذلك أنّ شروط تنفیذ المهمة تتعلق بالصعوبات : نوع الموارد وشروط تنفیذ المهمة_ ب

والعوائق التي توضع أمام المتعلم، والتي إذا تخطاها ذل ذلك على تمكنه من الكفاءة المراد 
)1(.تنمیتها عنده

:الصیاغة الإجرائیة للكفاءة_ ب
)2(:ینبغي للصیاغة أن تكون واضحة لا لیس فیها ولا اختلاف، وذلك

لى تعبئة مجموعة من المكتسبات المدمجة، ولیست المتراكمة أو أن تحمل الكفایة ع.1
.المجتمعة

أن یمیل المتعلم إلى صنف من الوضعیات التي یمكن وصفها بشكل دقیق من خلال .2
.مجموعة من الثوابت

.أن تتجسد الكفایة في مجموعة من الوضعیات الدالة بالنسبة للمتعلم.3
44-43بیداغوجیا الكفاءات، ص): محمد الطاھر(وعلي:ینظر- 1
93، ص)المقاربة بالأھداف والمقاربة بالكفاءات(التدریس عن طریق ): مسعود(، عباّد)زكریا(محمد بن یحیى2
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.وضعیة التقویم الجید بالنسبة للمتعلمعلى ةأن تتجسد فیها كل الضمانات الدال.4
.أن تصاغ الكفایة بطریقة قابلة للتقویم.5
أن ترتكز الكفایة على المهمة المنتظرة من المتعلم ولیس على القدرات التي تستند .6

.لیهاإ
:التقویم في التدریس بالكفاءات_ 9

مدى تحقیق هو عبارة عن مسعى یرمي إلى إصدار حكم على " التقویم بالكفاءات
واقتدار، وبعبارة أوضح هو عملیة التعلمات المقصودة ضمن النشاط الیومي للمتعلم بكفاءة 

على مدى كفاءة المتعلم، التي هي بصدد النمو والبناء من خلال أنشطة التعلم إصدار الحكم
)1(."المختلفة

شيء تقویم القدرة على وبناء على هذا المفهوم یمكن القول إنّ تقویم الكفاءة هو أولا وقبل كل
.إنجاز نشاطات وأداء مهام بدلا من تقویم المعارف

:استراتیجیة التدریس بالكفاءات_ 10
تقوم مقاربة التدریس بالكفاءات على استراتیجیة تؤدي في النهایة لبلوغ هدف، وهو امتلاك 

بهة، ولتحقیق القدرة على بناء كفاءات معینة، وتوظیفها في وضعیات إشكالیة مشاالمتعلم
:نجاح هذه العملیة لابد من مراعاة أمور أساسیة منها

التركیز على نشاط المتعلم لتحقیق النقلة النوعیة من منطق التعلم إلى منطق التعلیم _ 1
.انطلاقا من التركیز على تقدیم آلیات اكتساب المعرفة لا على المعرفة نفسها

.مراعاة الفروق الفردیة بین المتعلمین_ 2
إدماج المعارف والقدرات وفق سیرورة بناء الكفاءات أو تبنیها، وذلك بتفعیل الموارد _ 3

.التعلیمیة في المدرسة وخارجها
أو ، قصد بناء )المواد الدراسیة(عدم إقامة حواجز مادیة أو نفسیة بین المتعلم ونشاطاته_ 4

المعرفیة المختلفة بدلا تطویر الكفاءات المستعرضة، ویكون ذلك بإعداد شبكة للمكتسبات 
)2(من فصلها عن البناء المعرفي للمتعلم

تتطلب تنظیما جدیدا لعلاقة التفاعل بین أدوار المعلم والمتعلم في العملیة التعلیمیة، _ 5
.یكون فیها المتعلم ولیس المعلم

65بداغوجیا التدریس بالكغاءات، ص): فرید(حاجي1
24المرجع نفسھ، ص: ینظر2
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.دةانتقاء وسائل وطرائق التدریس المناسبة التي تنسجم مع المعطیات التعلیمیة الجدی_ 6
التقویم، وخاصة التقویم التكویني، وذلك بالتركیز على أداء المتعلم توجیه الاهتمام نحو_ 7

في سیرورة تعلیمیة طویلة المدى وفق مقتضیات بناء الكفاءات على اختلاف مستویاتها 
.ومؤشراتها، غایتها في ذلك تحویل المعرفة النظریة إلى عملیة

وضعیات والأنشطة التعلیمیة، التي تهدف إلى تحقیق استقلالیة المعلم في اختیار ال_8
تحویل " الكفاءات المرجوة في حدود التوجیهات التربویة، ودوره في هذه العملیة یتمثل في

المعلومات إلى معارف عن طریق الاتصال، وبعملیة التفاعل الداخلي في وضعیة تربویة 
)1("معینة

:لكفاءاتمكانة المتعلم والمعلم في المقاربة با_ 11
:المعلم_ أ

وظیفة المعلم في هذه المقاربة وظیفة المنظم والموجه ولیس الملقن، ودوره یتمثل في 
)2(:كونه

.یسهل عملیة التعلم ویحفز على الجهد والابتكار.1
.یعد الوضعیات ویحث المتعلم على التعامل معها.2
م، ویقوي ثقتهم في أكثر على حاجیات المتعلمین وتوقعاتهم، ویشجع تفكیرهیركز.3

.أنفسهم
.یقدم دروس واقعیة وفعالة، وینظم عملیة التكوین في ظل العمل الجماعي.4
.یتابع باستمرار مسیرة المتعلم من خلال تقویم مجهوداته.5

:المتعلم_ ب
)3(:ینتظر منه القیام بجملة من المهام لإنماء الكفاءات المرصودة، من ذلك

.همسؤول على التقدم الذي یحرز .1
.یبادر ویساهم في تجدید المسار التعلیمي.2
.ویدافع عنها في جو تعاونيیمارس ویقوم بمحاولات یقنع بها زملائه.3
.یثمن تجربته السابقة، ویعمل على تعمیقها وتوسیع آفاقها.4

سبتمبر، أكتوبر، 4التربویة، العدد ، دوریة تصدر عن المركز الوطني للوثائق)المجلة الجزائریة للتربیة(بداغوجیا التعلم،مجلة العربي،): مرغریت(ألتیت1
16م، ص2005

25، بیداغوجیا الكفاءات، ص)محمد الطاھر(وعلي: ینظر2
93، ص)المقاربة بالأھداف والمقاربة بالكفاءات(التدریس عن طریق ): مسعود(عباّد، )زكریا(محمد بن یحیى3
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.یقوم بإنجاز مهمات معقدة لغرض محدد بوضوح.5
النشاط، أو المشروع وحل ،یقوم باتخاذ قرارات فیما یتعلق بطریقة عمله لتأدیة المهمة.6

.المشكلات التي تتضمنها
.معالجة عدد كبیر من المعلومات.7
.مع متعلمین آخرین، بغرض التفاعل معهمعلى تبلیغ المعارف وتقاسمها یعمل.8
).كفاءاته(المشاركة في تقویم إنتاجاته.9
التعلم وفق المقاربة التقلیدیة والمقاربة الحدیثة:

:تقلیدیةالتعلم في المقاربة ال_أ
المتعلم مرآة عاكسة لقدرة المعلم في التلقین، لا تهتم بالكیفیة التي تكتسب بها -

.المعارف في كون المعلم مهدیا والمتعلم مهدي له
تركز على المعلم وتهمل دور المتعلم، لأنّه في نظرها یبقى هو صاحب المعرفة -

.لمتعلمالمعلم ولیس ما یفعله االكلیة والمنطق فیها هو ما یقوله
وعلیه فالعلاقة بین المعلم والمتعلم في ظل هذا التصور، هي علاقة عمودیة یسودها التردد 

.أن والخوف والضجر والسأم، وهذا شبیه بشجرة تغطي وراءها غایة
ذلك أن البیداغوجیا التقلیدیة تقوم على منطق واحد هو التعلیم لا التعلم، فتجتهد في حشو 

رة من المعارف وفي كثیر من الحالات تكون لا معنى لها، وهذا ما ذهن المتعلم بكمیات كبی
یحول دون اكتساب الكفاءات نظرا لعجز المتعلم عن تحویل المعارف وتوظیفها خارج سیاقها 

)1(الأصلي في وضعیة ما من وضعیات الحیاة

:التعلم في المقاربات الحدیثة_ ب
وجعله محور العملیة التعلیمیة من منطق إذا كانت المقاربات السابقة تركز على المعلم، 

المقاربات الجدیدة في منطقها "تعلیمي محض وتهمل المتعلم وتغیب دوره في هذه العملیة،فإن
التعلیمي تستند إلى بیداغوجیة معرفیة متفاعلة، فهي تعتبر التلمیذ كلا متجانسا داخل فصله، 

عامل بصفة المتعاقد مع شریكه، محوریا في علاقاته، في حین أن المعلم موجه ومرشد ومت
فیشجعه ویخلق الوضعیات ویجعل المتعلم یستثمر مكتسباته السابقة من معارف بصیغة 

)2(" تناسب المضامین

68ص، )د،ط(دار الضیاء للطباعة والنشر، الجزائر،المقاربة بالكفاءات حل للإخفاق المدرسي،):مستوي(صافیة1
73، صالمرجع نفسھ2
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مقارنة بین المقاربتین:
المقاربة بالكفاءاتالمقاربة بالأهداف

تركز على نشاط المتعلم.
 لا تعیر اهتمام للفروق الفردیة بین

.المتعلمین
ید الأهداف في شكل سلوكات تجس

.قابلة للملاحظة
 تضع حواجز بین الأنشطة والمواد

.التعلیمیة
 التقویم یهتم بالتركیز على أداء

. المعلم

جدیدا لعلاقة التفاعل تضع تنظیما
بین أدوار المعلم والمتعلم بإسناد دور 

التوجیه والتنشیط والتنظیم وتیسیر 
.التعلم إلى المعلم

ارف والقدراتإدماج المع.
 استخدام وتوظیف الطرائق والوسائل

التي تنسجم مع المعطیات التعلیمیة 
.الجدیدة

التخطیط الأحسن لعملیة التدریس.
 ،تمكین المتعلم من معرفة وجهته

.وماذا ینتظر منه

تركز على نشاط المتعلم.
 تأخذ بعین الإعتبار الفروق الفردیة

.للمتعلمین
معارف استهداف كفاءات عن طریق

.قاعدیة
ألغت جمیع الحواجز بین الأنشطة.

 التقویم یهتم بالتركیز على أداء
المتعلم في سیرورة تعلیمیة طویلة 

المدى وفق مقتضیات بناء كفاءة من 
الكفاءات على اختلاف مستویاتها 

.ومؤشراتها
 تضع تنظیما جدیدا لعلاقة التفاعل

بین أدوار المعلم والمتعلم بإسناد دور 
جیه والتنشیط والتنظیم وتیسیر التو 

.التعلم إلى المعلم
إدماج المعارف والقدرات.
 استخدام وتوظیف الطرائق والوسائل

التي تنسجم مع المعطیات التعلیمیة 
.الجدیدة

التخطیط الأحسن لعملیة التدریس.
 ،تمكین المتعلم من معرفة وجهته

.وماذا ینتظر منه
تضح لنا أن المقاربة بالكفاءات مكملة لبیداغوجیا الأهدافمن خلال المقارن بین الطریقتین ی
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النموذج المقترح لبناء حصة تدریبیة على أساس الكفایة، وهو خلاصة ما مر من يوفیما یل
.الموضوعات

)1(نموذج مقترح لبناء درس على أساس تنمیة الكفاءة

العناصــــــــــــــــــــــــــــــرالخطوات

ما الذي یتوقع من التلمیذ أن یكون -.الكفایةتحدید 
قادرا على أدائه في نهایة الدورة؟

:عناصرها-
الوضعیة  -2/ السیاق أو المحیط-1

التي سیبرز التلمیذ فیها هذه الكفایة
الوضعیة أو الوضعیات التي یتم -3

.فیها تطبیقها
وع الكفایات النوعیة الخاصة بتدریس موضتحدید العناصر المفاهیمیة

.معین
:یشمل ما یليوخطیطالت

الذي المحتوىتحدید-2/الاختیار القبلي-1
.سیحقق الكفایة

تحدید مجموعة الأنشطة المصاحبة-3
.إعداد أدوات ووسائل التنفیذ-4
الاختیار -6/حصر المصادر الخارجیة-5

النهائي
:و یمر التنفیذ عبر المراحل التالیةالتنفیذ

عرض -2/يإجراء الاختیار القبل-1
.الموقف المشكل

114، ص)المقاربة بالأھداف والمقاربة بالكفاءات(التدریس عن طریق ): مسعود(، عباّد )زكریا(محمد بن یحیى :ینظر1
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ویكون عن طریق تصور المشكل والحلول التلخیص أو حل المشكل
.المقترحة

:ویكون بتحقیق ما یليالتقویم
إتاحة الفرصة للتلامیذ لإستخدام -1

الكفایة المكتسبة على نحو مستقل في 
.مواقف جدیدة

.تقویم النجاح في تعیینات الممارسة-2
طاء الدرجات یعني إعتقویم الكفایة لا -3

.للتلامیذ بتغذیة راجعة مستمرة
یكون معیار الانتقال من دورة لأخرى -4

مبینا على أساس تحقیق مستوى الأداء 
.المطلوب

. تنویع أسالیب التقویم-5

خلاصة:
خاصة تلك المطبقة في المنظومة (بناء على ما سبق یمكن القول أن الإصلاحات الجدیدة

ضمون هذه المقاربات، تفعّل حركیة المتعلم لیضمن نجاعة الاعتماد في م) التربویة الجزائریة
بناء كفاءات عملیة یجسدها في حیاته، وبالتالي فهي "على النفس لمختلف الصعاب، و

اختیار منهجي یمكن المتعلم من النجاح في الحیاة، من خلال تثمین المعارف المدرسیة 
كما تتوخى من وراء ذلك الوصول )1"اةوجعلها صالحة للاستعمال في مختلف مواقف الحی

.إلى مواطن ماهر یترك التعلم فیه أثرا دائما متمكنا من التكیف مع مختلف إشكالیات الحیاة
وبغیة الوقوف على مدى استفادة تعلیمیة اللغة العربیة في المدرسة الجزائریة مما استعرضناه 

الدراسة  للدراسة المیدانیة لتعلیم في هذا البحث، ارتأینا أن تخصص الفصل الثالث من هذه
.ئياللغة العربیة عن طریق نشاط القراءة  في السنة الرابعة من التعلیم الابتدا

06م، ص2005فبرایر، / ، ینایر5، العدد)المجلة الجزائریة العربیة(بیداغوجیا الإدماج، مجلة المربيلماذا): عبد الرزاق( ، أودیر)مصطفى(ھجرسي1



الثانــي ـلصــالف
الثانـــــــــي
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:دتمهی
كونها                                                         تعد المرحلة الابتدائیة المرحلة الأكثر حساسیة من مراحل التعلیم المختلفة،

ویهدف تعلیم الأولى التي تبنى علیها جمیع المراحل التعلیمیة اللاحقة الأساس أو الركیزة أو اللبنة 
في هذه المرحلة إلى تمكین المتعلمین من السیطرة على المواد الدراسیة المختلفةة اللغة العربی

وإكسابهم بعض المفردات والتراكیب والأفكار والمعاني للانتفاع بها في مراحلهم الدراسیة 
وعلى مقدار نموهم وتدریبهم في النواحي اللغویة یتوقف اكتسابهم،لما "اللاحقة،وفي حیاتهم الیومیة،

)1("ل علیه هذه المواد من معلومات واتجاهات ومهاراتتشتم

والإملاء والقراءة، لكتابة، اواستیعاب المواد والأنشطة مثل اللغة العربیة یرتكز على مدى فهمتعلیم 
.هي اللبنات الأساسیة في هذه المرحلةو 

ل ة سهلة بسیطة كما تظهر لأو یلیست عمل:"القراءة من أهم مهارات تعلیم اللغة فهي
كما أنَّ تعلیمها لیس بالعمل الذي لا یحتاج إلى جهد وعنایة كما یتوهم بعض وهلة،

)2("مركبة متشعبة وتعلیمها عمل صعب معقدبل الأفراد،

:مفهوم القراءة_ 1
:لغة_أ

جمعته وضممت بعضه إلى بعض :قرأت الشيء قرآنا":"لابن منظور"جاء في لسان العرب
وقارئین،وأقرأ غیره یقرئه إقراءً ومنه قیل فلان المقرئ، وأقرأه ورجل قارئ من قوم قراء وقرأة 

تكرر في :قرئ وقال ابن الأثیرمالقرآن،فهو القرآن،فهو مقرئ،ومنه سمي القرآن،وأقرأه
والقرآن و الأصل في هذه اللفظة الجمع، وكل شيء جمعته والإقتراءالحدیث ذكر القراءة

)3("فقد قرأته

قرأت الكتاب وأقرأته غیري وهو من ] قرأ":"[أساس البلاغة"عجمهوعرّفها الزمخشري في م
)4("قرأت الكتاب

24صم، 2،1984:طباعة والنشر،مصر،القاھرة،،طلإسلامي في ریاض الأطفال والمدرسة الابتدائیة، دار للاللغة العربیة والدین ا):فتحي علي(یونس- 1
65م،ص2002،مصر،القاھرة،دط،عطرق تدریس اللغة العربیة،دار غریب للطباعة والنشر والتوزی):عبد العال(عبد المنعم- 2
219ص.لسان العرب):جمال الدین محمد بن مكرم(ابن منظور- 3
434م،ص1،1998محمد باسل عیون السواد،دار الكتب العلمیة،بیروت،لبنان،ط:تحقیق.أساس البلاغة():الزمخشري- 4
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تقرأ قراءة وقرآن، واقترأ:" كما یليالقراءة،ةوس المنجد في اللغة والأعلام، مادوعرفها قام
أبلغه إیاه ویقال في :نطق بالمكتوب فیه،أو ألقى النظر علیه وطالعه،وقرأ قراءة علیه السلام:الكتاب

.أقرأه السلام:،وتعدیته بنفسه خطأ،فلا یقال"اقرأ علیه السلام:"لأمر منها
جعله یقرأ،وأقرأه السلام،أبلغه إیاه : الرجلشاركه في القراءة والدرس،أقرأه إقراء :قارأ قراءة ومقارأة 

طلب إلیه : تفقه، استقرأ استقراء فلاناً :حین یبلغه سلامه، یحمله على أنّ یقرأ السلام ویرده تقرأكأنّه
.تتبعها لمعرفة أحوالها وخواصها:أن یقرأ وقرأ الأمور

القرّاء ".أقرأكم فلان"یقال :الأكثر قراءة//كیفیة القراءة، الأقرأ الأفصح قراءة :ج،قراءات)مص(القراءة
هي إثبات الحكم للكل :والقراءة عند المنطقیین// الاستتباع: الحسن القراءة،الاستقراء:قراؤون.ج

كل حیوان یحرك فكه الأسفل  عند الأكل،لأنّ : ته لأكثر أفراد ذلك الكلي ،كقولكبواسطة ثبو 
...الإنسان،والبهائم،والسباع كذلك

)1(ماقُرِئ:المقروء،والمقري والمقروء.ما یجعل علیه الكتاب عند القراءة:قْرَأُ المَ 

،أو طالعه، والقراءة تلاوة تلا المكتوب أمام عینیه:قرأ یقرأ وقرأنا:"وعرّفها یوسف شكري فرحات بأنّها
)2("المكتوب ومطالعته

:ــــااصطـلاح
:اعدة نذكر مـنـهـفللقراءة تعاری

حمل الرسالة التي یرید الكاتب أو المتكلم إیصالها :"أورد كریستي للقراءة تعریف یقول بأنّها تعني
)3("للقارئ وتشمل فك الرموز، النطق بالكلمة وحمل الرسالة

لیة نفسیة عقلیة تتضمن القدرة على تحویل الرموز المكتوبة إلى رموز منطوقة وتعرف بأنّها عم
عدد من العملیات العقلیة اللازمة وتعد القراءة واحدة من العملیات النفسیة الأساسیة التي تتطلب 

لظهورها لدى الأطفال العادیین،كما تعد القراءة إحدى المهارات الأساسیة المكونة للبعد المعرفي 
سبة للفرد وهدف رئیسي من أهداف المدرسة الابتدائیة وطریقة رئیسة من طرق الوصول إلى بالن

)4(المعرفة

32.31صم، 2007، 1:ھا،دار الفكر، سوریا،دمشق، طأھمیتھا، مستویاتھا، مھاراتھا، أنواع:فن القراءة):عبد اللطیف(صوفي ال- 1
م، 2001، 1:ر والتوزیع،لبنان،بیروت،طإمیل بدیع یعقوب،دار الكتب العلمیة للنش:مة وتحقیق،ترج)عربي عربي(معجم الطلاب):یوسف شكري(فرحات- 2

475ص
3-Christie nutal
17.16م،ص2009سیلكسیا،دار البازوري العلمیة للنشر والتوزیع،الأردن،دط،مدخل إلى الد):أحمد(السعیدي- 4
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بصریة وحركیة وهذه أنّها عملیة معقدة تساهم فیها میكانیزمات سمعیة،":"دوما ستر"ویعرفها
اركة المیكانیزمات لا تقتصر على معرفة الأصوات وإنّما على فهم معاني الكلمات مما یتطلب مش

)1(الذكاء العام للشخص وتجربته

في الماضي یقف عند الإدراك ولقد كان مفهوم القراءة :"'حسن عبد الشافي'وفي هذا الصدد یقول
علیها،والقدرة على قراءتها إلا أنَّها نتیجة للبحوث التربویة بعامة البصري للرموز المكتوبة والتعرف

،وأصبح مفهوم بخاصة،تغیر مفهومها خلال هذا القرنوالبحوث التربویة التي أجریت على القراءة 
عملیة عقلیة یتفاعل القارئ معها فیفهم ما یقرأ أو ینقده ویستخدمه في حل ما یواجهه "القراءة أنَّها

)2("من مشكلات،والانتفاع بها في المواقف الحیویة

لآن تلك العملیة البسیطة أي أنّ القراءة تغیر مفهومها ولم یبق نفس المفهوم القدیم فهي لا تعني ا
التي یقرأ بها القارئ الرموز المكتوبة بل أصبحت عملیة عقلیة مركبة ومعقدة تدخل في آدائها 

.وفهمها آلیات مختلفة تتطلب من القارئ الجهد والتركیزوتنمیتها 
بط فن لغوي ینهل منه الإنسان ثروته اللغویة،إنّها عملیة ترت"ورغم التركیز المطلوب إلا أنّها

،وترتبط بالجانب )القراءة الجهریة(بالجانب الشفوي للغة من حیث كونها ذات علاقة بالعین واللسان
)3("الكتابي للغة من حیث أنّها ترجمة لرموز مكتوبة

مفهوم القراءة وقارنه 'يعبد البار حسن 'وضح ن مفهوم القراءة ومفهوم التلاوةكثیر من یخلط بی
قراءة كعمل تعلیمي لا تكون مجرد شكلها الجهري والصامت وإنّما من وال:"بمفهوم التلاوة قائلا

منظورها الذهني كعملیة جامعة تحلیلا وتركیبا معا، وأصدق ما یطلق علیه قراءة محاضرات 
الأساتذة في الجامعات، وندوات تفسیر القرآن،ففي كل هذه المواقف یفسر المحاضرون والمفسرون 

أما ما یفعل في المذیاع والتلفاز في نشرات الأخبار فهو تلاوة ولیس المادة العلمیة،أي یقرؤونها،
)4("قراءة،هو تلاوة من نص مكتوب ینقل حرفیا من دون شرح ولا تفسیر ولا تعلیق ولا تعلیل

مصطلح القراءة تعریفات كثیرة نتیجة التطور الحاصل في التربیة والتعلیم ونتیجة ظهور وقد أخد 
كان مفهوم القراءة محصورا في دائرة "ى إصلاح المنظومة التربویة،فقدنظریات تربویة تدعو إل

1-Marie demaister.dyslescie dysorthographyes.id universitaire. Pris.1958.p17
10م،ص1،1994:صریة اللبنانیة، مصر، القاھرة، طالدار الم.الطفل والقراءة): مصطفى(فھیم- 2
63م،ص2،2003:، طالاتجاھات التربویة المعاصرة في تدریس اللغة العربیة،عالم الكتب، مصر، القاھرة):محمد رجب(فضل الله- 3
150,149م،ص1999لیم اللغة العربیة تدریسھا،المكتب العربي الحدیث،مصر،د ط،قضایا في تع):حسن عبد الباري(عسر- 4
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ضیقة حدودها الإدراك البصري للرموز المكتوبة وتعریفها والنطق بها وكان القارئ الجید هو السلیم 
)1("الأداء

كما قلنا سالفا عملیة معقدة ولیست بالسهولة التي ونستنتج من هذه التعاریف أنَّ عملیة القراءة 
یتصورها البعض، ولا یعني أنَّ القراءة عن طریق النظر في هذه الرموز هو الصعب ،وإنّما عملیة 

استخراج المعنى والفهم عن طریق القراءة هي الصعبة لأن الأسالیب في النصوص تتنوع بتنوع 
.الغرض الذي یؤذیه كل أسلوب

:توفر المكونات التالیةوتتطلب عملیة القراءة 
"عارف اللازمة لفهم تلك الكیفیة التي تربط بموجبها الفونیمات والأصوات المهارات والم

بالمادة المطبوعة 
 القدرة على فك شفرة الكلمات غیر المألوفة
خلفیة كاملة من المعلومات والمفردات اللغویة في حدوث الفهم القرائي
 المادة المطبوعة تطویر استراتیجیات فعالة ملائمة یتم بموجبها استخلاص المعنى من تلك

)2("وجودة الدافعیة للقراءة والإبقاء علیها

ونقصد بخلفیة كافیة المفردات والجمل التي تعلمها الطفل في مرحلة ما قبل المدرسة سواء في 
الروضة أو من خلال المحیط الأسري الذي یعیش فیه

یة إلى الجامعة فالقراءة هي الحجر الأساس بالنسبة للمتعلم بدایةً من المرحلة الابتدائ
فحد القراءة كان محصوراً في دائرة ضیقة حدودها الإدراك البصري،ثم انتقل إلى ترجمة الرموز

وفك شفرتها وبعدها فهم واستیعاب تلك الرموز،أي تفاعل المتعلم مع هذا المقروء واستخراج معانیه 
في تحویل المادة المطبوعة الجانب الآليهو" Decoding"فك الشفرة"من المادة المطبوعة إذ أنَّ 

)3(قة منطوقة، أو إلى بدیل لغوي منطو إلى لغ

لكن دون أنّ تكون هناك عوائق تعیق العملیة التعلیمیة
نستنتج إذن أنّ القراءة عملیة جسمیة وعقلیة،أي ندخل عوامل كثیرة في نجاحها وتفعیلها كما 

)4(:یتضح في المخطط الآتي

اللغة العربیة مناھجھا وطرائق تدریسھا،دار الشروق للنشر )سعاد عبدالكریم عباس(،الوائلي)طھ حسین(الدلیمي- 1
105م،ص2005والتوزیع،عمان،الأردن،دط،

الأردن، عادل عبد الله،دار الفكر ناشرون وموزعون،:یعتھا التعلم العلاجي،ترجمةصعوبات التعلم مفھومھا،طب:وآخرون)دانیال(ھالالان- 2
517م،ص1،2007:ط
518المرجع نفسھ،ص- 3
92،ص2007التدریس الفعال بواسطة الكفاءات،مطبعة الشھاب،الجزائر،باتنة،دط،):علي(أوحیدة- 4
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نص القراءة نراه ننطق به)    ي الحسيالجسم(
نستمع إلى القارئ له علاقة بالمجال الجسمي 

.الحسي لأننا نقرأ أو نستمع أو نرى

التعرف على الحروف والكلمات وتمییزها )العقلي(القراءة
واسترجاع الأصوات...نطقاً صحیحاً وتمییز الحروف

.المناسبة لكل حرف كلها عملیات عقلیة
الذي یقرأه أو یستمعتفاعل القارئ مع النص)الوجداني(

إلیه یجعله ویرضى أو یسخط أو یعجب أو یشتاق أو یحزن 
.لها علاقة مباشرة بالمجال الوجداني...أو یفرح

:ونستخلص من هذا أنَّ للقراءة ثلاث عناصر هي
»ات والألفاظ والعباراتویقصد به الحروف والكلم"الرمز"
رأوهو الفهم،أي ما یفهمه القارئ وما یستخلصه مما یق"الصوت"
وهو الفهم،أي ما یفهمه القارئ وما یستخلصه مما یقرأ"المعنى"

الفهم یساعد التلمیذ على الانتفاع بالنص"فالعناصر السابقة الذكر تدخل كلها مكون القراءة أي أنّ؛
ت عن الأسئلة التابعة له من جهة أخرى والربط بین مضمون النص وما المقروء من جهة،والإجابا

یجري في البیئة الاجتماعیة من نشاطات وأعمال وعادات،وتقالید وعلاقات بین الأفراد والجماعات 
)1(»"من جهة أخرى

)2("یهالتوجهدفیةیتضح أنَّ القراءة عملیة بنائیة نشطة "وفي ضوء المفهوم الجدید للقراءة

:للقراءة وظیفتین أو هدفین أو كفائتین هما أنّها"لك نخلص إلى أنّ لذ
لیتمكنوا من القراءة، ووسیلة یتعلم بها التلامیذتسعى إلى تعلیم القراءة للتلامیذایة،فالمدرسة غ

)1("الأنشطة الأخرى لذلك نجد التلمیذ الضعیف في القراءة ضعیف في الأنشطة الأخرى

90التدریس الفعال بواسطة الكفاءات،ص):علي(أوحیدة- 1
10م،ص1،2003:اك للنشر والتوزیع،مصر،القاھرة،طالاتجاھات الحدیثة في تعلیم القراءة وتنمیة میولھا،إیتر):فایزة(دالسید محم- 2



تعلیمیة القراءة في المرحلة الابتدائیةالفصل الثاني                                                     

-52 -

مع المواد الأخرى ونجاح التلمیذ وتفوقه في القراءة یساعد على نجاحه في إذن القراءة لها علاقة 
الأنشطة الأخرى ومع أنّ القراءة الجیدة في المرحلة الأولى من التعلیم الابتدائي ذات أهمیة فإنّها 

، حیث یحتاج الطلبة مزیدا من المهارات والقدرات مراحل الدراسیة الأخرى مهمة أیضافي ال
هناك تعلیم حقیقي قف القراءة الجیدة بنجاح وفي كل السنوات الدراسیة ینبغي أن یكون موالمواجهة

)2(وتطویر لمهارات القراءة

وقة بشكل لا یستطیع التلمیذ إدراك الكلمات والجمل والعبارات المطبوعة إلاّ إذا سمعها منط
المنطوقة في اللغة صحیح، وأن یفهمها بلغة الكلام حتى یستطیع فهم العلاقة بین الكلمات

.بأن القراءة لها علاقة مع فنون اللغة الأخرى الاستماع والكلام والكتابةالمكتوبة ونستنج 
:علاقة القراءة بالمهارات الأخرى_2
:ماعــالاست_أ
یساعد على توسیع ثروة التلمیذ اللفظیة، فمن خلال الاستماع یتعلم التلمیذ كثیرا _إذن_فالاستماع "

والجمل والتعبیرات التي سوف یراها مكتوبة،إن الاستماع یحصل في كل الأوقات من الكلمات
فالمدرسون یوضحون شفویا معاني الكلمات،وما یقوله الكتاب المدرسي، والتلامیذ یستمعون إلى 

التلامیذ الآخرین وهم یقرؤون قراءة جهریة، أو یتحدثون عن موضوع معین في كتاب القراءة 
)3(ومن هذا كله وغیره تتضح العلاقة بین الاستماع والقراءةمحتویاته ویوضحون

.فالتلمیذ یكتب أغلب الجمل والعبارات مما یسمعه فلا یلاق أیّة مشاكل أثناء القراءة
:ــلامالك_ب

، فالقراءة التلامیذ لا یلاقون صعوبة في قراءة الأشیاء والموضوعات التي سبق لهم أن تحدثوا عنها
دة اكتساب المعارف وتزودهم بالثروة اللغویة التي تساعدهم في التحدث،فما تقرأه هي الأداة المساع

)4(. تستطیع التحدث به

:ـابةالكتــ_ج

الصفحة نفسھاالمرجع السابق،):علي(أوحیدة- 1
137م،ص1،2008:الأردن، عمان، طدار جریر للنشر والتوزیع،.ضعف التحصیل الدراسي أسبابھ وعلاجھ):علي عابد(رسمي- 2
127.126م،ص1991دار الشواف للنشر والتوزیع، الریاض، العلیا، دط،.تدریس فنون اللغة العربیة):علي أحمد(مذكور- 3
126ص:المرجع نفسھ:ینظر- 4
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فالتلمیذ یتعرف على الكلمة والجملة وكل المهارات الكتابیة كعلامات فعلاقة القراءة بالكتابة وطیدة،
والتلامیذ لا یكتبون جمل وكلمات لم یتعرفوا الترقیم والهجاء ومؤلفات الجملة عن طریق القراءة، 

من خلال القراءة، وبالكتابة یكتسب التلمیذ مهارة الفهم والتحلیل والنقد للمكتوب في علیها 
)1(النصوص

)2(:ومن مظاهر هذه العلاقة

وتتوقف القراءة على وضوح م القراءة یهتم بمهارات تمكن القارئ من حل الرموز الكتابیة تعلُّ .1
.ومراعاة قواعد الإملاءالخط

وهما فن الأداء اللغوي تلقیا وإنتاجاً،  الرسالة اللغویة المكتوبة هي مجال القراءة والكتابة،.2
.حیث یرتبط بها القارئ تفسیرا وفهما، ویرتبط بها الكاتب إنشاءً وصیاغة

:أهـمیـــة القراءة_3
رد والمجتمع أنَّ االله سبحانه وتعالى جعلها فاتحة الرسالة مما یؤكد أهمیة القراءة بالنسبة إلى الف

ما نزل على سید المرسلین محمد صلى االله علیه وسلم من الوحي یأمره االله أن أول "المحمدیة إذ
فأخذني فغطني حتى بلغ مني الجهد،ثم :"قال"ما أنا بقارئ"اقرأ فقال:فجاءه الملك فقال"تعالى بالقراءة

فأخذني فغطني الثانیة حتى بلغ مني الجهد،ثم أرسلني فقال :ما أنا بقارئ قال:تأرسلني فقال اقرأ،قل
اقرأ باسم ربك الذي خلق،خلق :"ما أنا بقارئ، فأخذني فغطني الثالثة، ثم أرسلني فقال: اقرأ،قلت

)3(]"3_1سورة العلق ["الإنسان من علق، اقرأ وربك الأكرم

بالقراءة رغم أنّه علیه الصلاة والسلام كان "علیه وسلم فیما تقدم یأمر االله تعالى النبي صلى االله
أمیا لا یعرف القراءة والكتابة وهذا دلیل واضح على أن القراءة لها دور كبیر في حیاة الإنسانیة 

.جمعاء
وقد حظیت القراءة في هذا العصر بمباحث ودراسات كثیرة، لعظیم أثرها في حیاة الناشئة حاضرا 

)4(:أهمیة القراءة بصفة عامة فیما یليومستقبلا وتتجلى 

127.126تدریس فنون اللغة العربیة، ص):علي أحمد(مذكور:ینظر- 1
والنشر والتوزیع ،المكتبة العصریة للطباعة _رؤیة تربویة_بتدائیةتعلیم القراءة والكتابة في المرحلة الا:وآخرون)سمیر(عبد الوھاب:ینظر- 2

130.129م،ص2،2004:،مصر،المنصورة،ط
الرحیق المختوم بحث في السیرة النبویة على صاحبھا أفضل الصلاة والسلام،دار الوفاء للطباعة والنشر والتوزیع):صفي الرحمن(المباركفوري- 3

75صم،19،2007:جمھوریة مصر العربیة، ط
59،58م،ص4،1968:المعارف للنشر، مصر، القاھرة، طالموجھ الفني لمدرسي اللغة العربة،دار):إبراھیم(عبد العلیم:ینظر- 4
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القراءة وسیلة لاتصال الفرد بغیره، ممن تفصله عنهم المسافات الزمنیة والمكانیة، فهي تعد .1
.ـن والاطلاع على ثقافاتهمسیلة للاستفادة من تجارب الآخـریأهم و 

.القراءة أساس كل عملیة تعلیمیة، ومفتاح لجمیع المواد الدراسیة.2
.ود الفرد بالأفكار والمعلومات، فهي تعد وسیلة مهمة لتحصیل العلوم وإدراكهاالقراءة تز .3
مقصود العبارة، ومدلول إدراك فهم الكلمة، وصیاغة المادة، و تمكن المتعلم من الرسوخ في.4

.رفة أسرار الحكمةالجملة ومع
.،وكسب المعلومات، وزیادة الخبراتتعد وسیلة لتنمیة العقل.5
من الحفظ والفهم، والتدرب على الكلام،والبعد على اللحن، والتحلي وسیلة تمكن المتعلم.6

.بالفصاحة والبلاغة
د المتعلم على البحث.7 .القراءة وسیلة تعوِّ
مصدر من مصادر تجدید المعاني و الأفكار لدى الأطفال، وبذلك تعینهم على "القراءة.8

)1("الحوار المتجدد الثري العمیق وعلى كتابة الخطابات والتقاریر

فنور القراءة یلمع بریقه بدایة من المرحلة الابتدائیة فهي الأساس والوسیلة لبریق هذا النور 
:والقراءة في هذه المرحلة لها ممیزات خاصة إذ یهدف مكون القراءة في هذه المرحلة إلى

.اقراءة الحروف العربیة مع الحركات القصیرة والتنوین والشدة ضمن معجم_"
جمل ونصوص (والمعجم المتحرك) حروف وكلمات(یة من الفهم للمعجم الثابتالقراءة الكل_

.مع مراعاة مخارج الحروف، ومقتضیات علامات الترقیم، وغیاب التهجي) بسیطة
.، ووصفیة وسردیة وحواریةقراءة نصوص بسیطة نثریة وشعریة_
بات اللغویة والبحث استثمار المقروء من النصوص البسیطة على مستویات التفكیر وبعض التدری_

)2("البسیط

فهي تعلیما أولا في المرحلة الابتدائیة وتثقیفا ثانیا،لأن المتعلم یتعلم الحروف أولا ثم تكون له القدرة 
.على القراءة

نهل أجدادنا العرب "قارنا نسبة القراءة بین الماضي الحاضر نجد أنها قلّت نوعا ما، فقدولو أننا 
ري من كل علم واستزادوا من كل أدب وفن، لقد كانوا عشاق معرفة خلال عصور تألقهم الحضا

فشیدوا لأمتهم بناءًا ...وبحث،بدلوا في سبیلها الغالي والنفیس وتحملوا من أجلها مشاق السفر
65م،ص2000مركز الإسكندریة للكتاب،مصر،د ط،.فنون اللغة العربیة تعلیمھا وتقویم تعلمھا):حسني عبد الباري(عسر- 1
119م،ص2011لغوي دراسة تحلیلیة،دط،التواصل التربوي وال):أحمد(فریقي- 2
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شامخا وصرحا حضاریا قویا اهتدت به الأرض ردحاً طویلا من الزمن، أما الیوم فقد انطفأت 
السنین من التأخیر والتخلف والعیش على هامش التاریخ بسبب وخبا نورها عبر مئات شعلتها 

توقفنا عن طلب الحركة مكتفین باستهلاك منتجات الآخرین والاندهاش لإبداعهم علما بأننا نعیش 
)1("الیوم في عالم یكون الاعتماد فیه على المعلومات في كل شيء وفي مختلف المیادین

القراءة بینما فهم كانوا یتنقلوا ویتحملوا عناء السفر من أجلم،بالغة منذ السلف القدیأهمیة القراءة
.في عصرنا الحالي قلّت القراءة

فالتلمیذ لابد له من القراءة لیتعلم، والكاتب یكتسب مهارات الكتابة من القراءة، والشاعر یستلهم 
على المرء أ، تكون موسیقى شعره من القراءة، والفنان یترجم شعور القراءة في روائع فنیاته، لذلك

لنجاح والتفوق في الحیاة العلمیة له الرغبة الكافیة في القراءة لأنها المفتاح الذي یفتح به باب ا
ومفتاح كنزه ومنها فبالقراءة یمتلك الإنسان ناصیة العلم"عملیة وهي مهمة للجمیع كبیرا وصغیراوال

ا واتساعا وعمقا وبها یتذوق الأدب والفن یطل على المعرفة الإنسانیة، والفكر الإنساني طولا وعرض
وقبل هذا وذاك هي إحدى وسائل توثیق الصلة بین الإنسان وربه ودینه عن ویستمتع بالحیاة،

)2("طریق قراءة القرآن والسنة المطهرة

:عوامل اكتساب ا لقراءة_4
الفهم والاستنتاج إن عوامل اكتساب القراءة عدیدة ومتنوعة،تدخل في كثیر من العملیات العقلیة ك

والتقویم، وتتكون عملیة القراءة من أحكام لا یمكن ملاحظتها في ذاتها، وإن ما نلمسه منها هو 
المثیرات فقط، التي تحدث في البدایة متمثلة في رؤیة الرمز المكتوب والاستجابات اتي تأتي في 

لعقلیة التي تحدث داخل النهایة في صورة سلوك یعبّر عن فهم الشخص لما یقرأ، أما الأحداث ا
.الفرد وتتوسط بین المثیرات والاستجابات

)3(فما یزال علماء النفس یحاولون عنها عملیا، وهو أمر في غایة التعقید

ولان القراءة تشمل عملیات ذهنیة وحركیة، كان لابد من توفر عدة شروط قبل أن یصبح الطفل 
نفسانیون أن یحصروا عدة عوامل تجعل من الطفل ، وقد استطاع المختصون ال)4(قادرا على القراءة

.مؤهلا لتعلم القراءة
:العوامل الجسمیة_1

35،34فن القراءة أھمیتھا مستویاتھا مھارات أنواعھا،ص):عبد اللطیف(صوفي- 1
7الاتجاھات الحدیثة في تعلیم القراءة وتنمیة میولھا،ص):فایزة(السید محمد- 2
115، ص )م1996، 1995(، )د ط(منشورات جامعة دمشق، سوریا، . علم النفس اللغوي: )محمود(أحمد السید- 3
239م، ص 2003، 5:دیوان المطبوعات الجامعیة، الجزائر، ط. محاضرات في علم النفس): حنفي(بن عیسى- 4
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نسان كلأ متكاملا كل أعضائه متماسكة مترابطة متداخلة فیما بینها، إذا تعثر أحد جسم الإ
إذا كان الطفل ضعیفا أعضائه فستتعثر البقیة بالضرورة،فعملیة التعلم مثلا تحتاج إلى جسم سلیم، ف
)1(إن القدرة على التعلم تحتاج إلى جسم سلیم من حیث البصر والسمع والنطق

القراءة أو التركیز من الناحیة الجسمیة إذا كان یعاني مثلا من مرض مزمن، یصعب علیه تعلم
.وتوظیف عملیاته الذهنیة والحركیة التي تحتاجها هذه العملیة

:ـــرالبص_أ
بصر السوي ضروري للنجاح في تعلم القراءة، إذ تتطلب هذه العملیة القدرة على رؤیة لا شك أن ال

)2(الكلمات بوضوح وملاحظة ما بینها من اختلاف

ئیات لم یبلغ نضجه قد یكون البصر سویّا ولكن إدراك الطفل للمر :"بقولها" هدى الناشف"وتضیف
قدرة الطفل على تنسیق الإدراك الكافي بعد، ومن ثم لا یكون الطفل مستعدا للقراءة، و 

، لا تتأتى إلا في سن الخامسة أو السادسة، وأنه من بین مظاهر )العینین وكأنهما واحدة(البصري
عدم نضج الإدراك البصري بین الأطفال رؤیة  الشيء وإغفال تفاصیله، إما رؤیة الشكل العام أو 

)3(.اللون أو الحجم وإهمال العناصر الجزئیة

معناه عدم وجود عاهات أو أمراض بصریة، وإنما اكتساب الطفل بصري لیس فقط فالنضج ال
الحركات البصریة المعقدة الخاصة بتتبع أسطر الكتابة وتمییز الحروف فیما بینها من خلال عمل 

)4(منسق من عضلات العین

، بل لابد أن تكون نذكر بأنه لا یكفي أن تكون لدینا العین بمكوناتها الفزیولوجیةوهذا وما یجعلنا
هذه العین مؤهلة بأن تقوم بوظیفتها، من خلال وصولها إلى درجة من النضج، وهذا ما نسمیه 

بالإدراك البصري الذي نحتاجه في عملیة القراءة بالإضافة بالطبع إلى عدم وجود الخلل العضوي 
دراكهم للأشكال هي إونعتبر أولى مراحل تكیف الطفل مع العالم الذي تملؤه الرموز والصور 

)5(وترجمة هذه الأشكال إلى معاني

:ــــعلسما_ب

139ص . علم النفس اللغوي): محمود(أحمد السید- 1
33صم، 1999، )د ط(دار الفكر العربي، القاھرة، . إعداد الطفل العربي للقراءة والكتابة): ھدى(محمود الناشف - 2
.صفحة نفسھاالمرجع نفسھ، ال- 3
92، ص)د ت(، )د ط(المطبعة الجزائریة للمجلات والجرائد، بوزریعة، الجزائر، . اللغة عند الطفل): إسماعیل(لعیس- 4
77م،ص2003، )د ط(، مجموعة النیل العربیة، القاهرة، )هاني مهدي(الجمل:ترجمة.تعلم القراءة عند الأطفال رؤیة علاجیة): كولینجفورد(سیدریك- 5
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للأذن أهمیة كبیرة في عملیة القراءة، فإن كان الطفل غیر قادر على السمع الجید فإنه سیجد 
)1(.صعوبة في ربط الأصوات المسموعة بالكلمات المرئیة التي تقدم له كمادة للقراءة

ذلك تؤمن الدورة السمعیة السلیمة أثناء القراءة، التي تسمح ك"إسماعیل لعیس"وسلامة السمع حسب
)2(بمراقبة الطفل لصوته بنفسه والتصحیح الذاتي

كما هو الحال بالنسبة للعین فالأذن كذلك كعضو علیها أن تصل إلى مرحلة من النضج، تجعلها 
المسموعة، وإعطائها قادرة على القیام بدورها، والمتمثل في تفكیك الرسائل المخزنة في الذاكرة 

ل بالقارئ إلى المدلولات الصحیحة، بفضل الخبرات السابقة وهذا كله یستدعي معانیها، حتى تص
خطوات متداخلة، فالسمع لابد أن ینتهي بإدراك الفرد ما وصله من أصوات، من السهل على الفرد 

ثر صعوبة، نسمعه فهو أمر أكأن یسمع ولكن الإنصات لیس بنفس السهولة، أما فهم ما
التمییز بین الأصوات التي :لتنفیذ مهمتین هماالجید یعني تعلم تنمیة المهارات المطلوبةوالإنصات 

)3(كذلك ترجمة هذه الأصوات إلى معانيلها معنى والأصوات التي لیس لها معنى و 

بیم بأن تعلم القراءة یتطلب ربط العلاقة " إسماعیل لعیس"وخلاصة ما تم ذكره، یؤكد الباحث
عناصر اللغة الشفویة أي الأصوات فلكل حرف صوت یقابله لكن هذا الربط یتطلب بدوره نضج 

حاستي البصر والسمع، حتى یتمكن الطفل من التمییز بین الحرف والأصوات التي تقابلها ونضج 
)4(.حركي لأعضاء النطق للحصول على التلفظ الصحیح لهذه الحروف

ر والسمع غبر المنتظمة تشكل صعوبة في اكتساب القراءة لدى أن حركات النظ" جراي"لقد أثبت
)5(الطفل، وأن الطفل الذي لا یستطیع أن یمیز بدقة بین الحروف لا یعد مهیأ لتعلم القراءة

وتدخل صعوبات النطق في إعاقة عملیة القراءة وهذا یظهر من خلال استبدال بعض الحروف أو 
.ى الكلي للفقرة المقروءة یكون مبهماحذفها أو قلتها، وهذا یعني أن المعن

،حتى یتمكن الطفل من القراءة لا بد أن تكون أعضاء النطق سلیمة، خالیة من أي خلل عضوي
الترابط الموجود بین اللفظ " ستوما تی"الصحیحة للحروف من جهة أخرى أثبتت تجارب الدكتور

لطفل الذي لا ینطق بطریقة جیدة والسمع، وأن السمع السوي یؤذي إلى لفظ سلیم ولقد لوحظ ان ا

34إعداد الطفل العربي للقراءة والكتابة، ص): ھدى(محمود الناشف- 1
92اللغة العربیة عند الطفل ، ص): إسماعیل(لعیس- 2
65، المرجع السابق، ص)كولنجفورد(سیدریك- 3
.المرجع السابق، الصفحة نفسھا): إسماعیل(لعیس- 4
140ي، صعلم النفس اللغو): محمود(أحمد السید- 5
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دلیل على أنّه لا یسمع جیدًا في الوقت نفسه، إذ أنَّ القراءة تتطلب استعمالا وظیفیا لكل من 
)1(حاستي السمع والبصر بالإضافة إلى النطق

:العوامل العقلیة_ج
هاز عصبي بالإضافة إلى العوامل الجسمیة هناك عوامل عقلیة، فتعلم القراءة یعتمد على وجود ج

یمتلك أولا القدرة الفزیولوجیة من حیث الفصوص، ومراكز التخزین ومعالجة المعلومات، واكتساب 
وقیامها بوظائفها، فعملیات الإدراك الخ، وثانیا القدرة الوظیفیة من حیث نضج هذه المراكز ...اللغة

ن النمو، حتى یكون الخ، تقتضي هذا النضج ومرحلة متقدمة م...الذكاء، التفكیر، الاستیعاب
الطفل مؤهلا لتعلم القراءة وجمیع المهارات الأخرى كالكتابة والحساب مثلا والتي تحتاج إلى هذه 

الشروط الذهنیة من أجل الاكتساب، ویرى الباحثون أن الحد الأدنى للعمر العقلي اللازم لبدء تعلم 
أشهر، في حین یرى فریق 7وسنوات6سنوات، بینما یرى آخرون أنه لا یقل عن 6القراءة هو 

)2(سنوات فأكثر7ثالث أن یرتفع بالسن إلى 

وصعوبة تحدید هذا العمر هو تداخل العوامل التي تساعد الطفل على تعلم القراءة، هذا التداخل 
إذا تعلم الطفل :أي من العوامل هو الأهم وثانیا:الذي لم یترك للباحثین مجالا للفصل فیه أولا

یعني بأن جمیع الأطفال مؤهلون وقادرون على تعلمها في خمس سنوات هذا لاالقراءة في سن ال
هذا السن، لأننا ندرك تماما الفوارق الفردیة بین الأطفال، بالإضافة إلى أننا لا نستطیع التحكم في 

.الذي یخص الطفل وحده، وتدخل فیه كذلك عدة شروط أخرىبعض العوامل كالعامل النفسي 
خلاصة، هو أن العمر العقلي لیس العامل الوحید المسؤول عن نجاح الطفل وبالتالي نصل إلى

المناخ التربوي الذي یسود حجرة القسم ومنها :أخرى منهاأو فشله في تعلم القراءة فهناك عوامل 
)3(مهارة المعلم كذلك

:العوامل الاجتماعیة والاقتصادیة_2

141علم النفس اللغوي، ص): محمود(أحمد السید- 1
33إعداد الطفل العربي للقراءة والكتابة، ص): ھذى(محمود الناشف- 2
المرجع نفسھ، الصفحة نفسھا- 3
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عة للأسرة دورًا مهما في تهیئة الطفل للبدء في تؤذي ي العوامل الاجتماعیة والاقتصادیة المرتف
، یحرم الطفل من إثراء القراءة التعلم في حین أن المستوى الاجتماعي، والاقتصادي المتدني للأسرة

بنجاح، أطفال المحیط الاجتماعي الثقافي المرتفع، یقرؤون أفضل من الآخرین، وهذا ما أكدته عدة 
)1("جیلي"دراسات علمیة منها دراسة 

:رغبة الطفل في القراءة_3
یختلف الأطفال في رغبتهم لتعلم القراءة باختلاف قدراتهم واستعدادهم الشخصي واختلاف البیئة 

.الثقافیة التي یعیشون فیها
والانفعالیة وكذلك الاستعداد في الخبرات ویعتبر العلماء المختصون الاستعدادات الشخصیة 

عامة للمتعلم، كعوامل ضروریة وأساسیة من أجل نجاح عملیة والقدرات بالإضافة إلى الصحة ال
القراءة، والشيء الأهم في كل هذا هو تنمیة رغبة الطفل لتعلم القراءة، أي لابد من ترغیبه وإعداده 

سیكولوجیا، حتى یتم تعلم هذه المهارة بفضل طلب الطفل ذلك وإلحاحه على اكتسابها والتدریب 
)2(علیها

یقلد الكبار یبلغ الرابعة أو الخامسة حتى یبدي رغبته في تعلم القراءة، فنجدهفالطفل ما یكاد 
)3(وتعتبر هذه مرحلة تمهیدیة هامة على الآباء استغلالها من أجل حث الطفل على تعلم القراءة

:اكتساب مفهومي الزمان والمكان_4
اسي في تعلم القراءة، اكتساب مفهومي الزمان والمكان كعامل أسیؤكد بعض الباحثین على دور

لأن هذه الأخیرة تستلزم وجود حیِّز من المكان تتوالى فیه الحروف والكلمات على سطر واحد، فإذا 
انتهى السطر فلابد من استئناف سطر آخر وبین كل سطر وآخر مسافة معینة لابد من مراعاتها 

ربیة مثلا تكون من الیمین إلى حتى لا یترك القارئ شیئا مما یطالع، كما أن القراءة في اللغة الع
الیسار والعكس في اللغات الأجنبیة  ما عدا اللغة الصینیة التي تكون من أعلى إلى أسفل وهذا 

)4(.یتطلب إدراك الأبعاد والمسافات والاعتیاد علیها

حتى یتعلم القراءة لابد من أن یتقبل الطفل أولا هذا ":توریت"تم ذكره في قول ویمكن تلخیص ما
لنوع الجدید من الاتصال الاجتماعي، لابد أن یكون له مستوى ذهني عادي وألفاظ كافیة حتى ا

یعاني الطفل من صعوبة في المعالم ن لا، لابد أ)الكلمات والأشیاء(لمدلولیقیم علاقة بین الدال وا
142علم النفس اللغوي، ص): محمود(أحمد السید- 1
39إعداد الطفل العربي للقراءة والكتابة، ص): ھدى(محمود الناشف- 2
240، ص)محاضرات في علم النفس): حنفي(بن عیسى- 3
المرجع نفسھ، الصفحة نفسھا- 4
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بح قادرا المكانیة أي؛لابد أن یمیِّز بدون خطأ بین أعلى وأسفل الورقة، الیمین والیسار، حتى یص
، لابد أن لا )من الیمین إل الیسار في اللغة العربیة(على احترام التوجه المتفق علیه في القراءة

...)قبل، بعد(یعاني من صعوبة في الزمان
حسب رأي هذه الباحثة إذا عرف الطفل تأخرا في أحد هذه الجوانب فإنه یجد نفسه أمام صعوبة 

)1(تعلم القراءة

:راءةــواع ا لقأنــ_ 5
اصة في المراحل الأولى من تعد القراءة من بین المهارات التي تحتاج إلى جهد كبیر لتحقیقها خ

.تعلمها، لأنها لبنة أساسیة في إكساب وتزوید الطفل باللغة في أول مرحلة من مراحل تعلمه
من الباحثین ف"فالقراءة قد دُرست من جوانب متعددة من قبل الباحثین وعلماء التربیة وعلماء النفس

وفریق آخر اهتم بالقراءة من حیث أنواعها، وهناك من اهتم )2("من اهتم بالقراءة بوصفها مهارة
)2("بالقراءة ووظائفها وأغراضها

ھناك فریق بالقراءة فلكل فریق اتجاه ومذھب یختلف عن اتجاه الفریق الأول في البحث، كما أن 
إلیھ القارئ نجد؛ قراءة التحصیل، قراءة جمع المادةمن حیث الأداء، فمن حیث الھدف الذي یرمي

)3(التعلیمیة، القراءة الترفیھیة، القراءة الناقدة

لكن ما یهمنا في هذا البحث هو القراءة من حیث الأداء، إذ تختلف كل قراءة باختلاف الغرض 
.الذي تؤذیه

، القـراءة الجهریة القــراءة مـتةـراءة الصاالق:"ث أنواع وهيوعلیه القراءة من حیث الأداء ثلا
)4("ــاعللاستم

:ـتةالقراءة الصام_1
إلى أن البدایات الأولى لظهور مصطلح القراءة الصامتة كنشاط حدیث كانت في "توني بوق"یشیر

ظهرت بعض العوامل التي أدت إلى الاهتمام بالقراءة الصامتة، من بین القرن التاسع عشر، حیث 
كة التعلیم، وبالتالي ازدیاد عدد القراء، ونتیجة لتلك العوامل ظهرت القراءة هذه العوامل انتشار حر 

الصامتة كنشاط خاص یستخدمها الفرد في الأماكن العامة والمكتبات، كما أن من العوامل التي 

239المرجع السابق، ص): حنفي(بن عیسى- 1
37،36اتجاھات حدیثة في تدریس اللغة العربیةص):سعاد عبد الكریم عباس(،الوائلي)طھ علي حسین(الدلیمي- 2
280م،ص1،2008:الأردن، عمان، طدار المناھج للنشر والتوزیع،.امھارات الاتصال اللغوي وتعلیمھ):محسن علي(عطیة- 3
93،92التدریس الفعال بواسطة الكفاءات،ص):علي(أوحیدة- 4
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ساعدت أیضا على ظهور القراءة الصامتة استخدام الكتب في التنمیة الشخصیة وفي تحسین 
)1(.ي ظهرت أهمیته نتیجة للثورة الصناعیةالوضع الاجتماعي الذ

عملیة تحویل الرموز المكتوبة إلى ألفاظ مفهومة من القارئ من :"تعرف القراءة الصامتة على أنها
دون نطقها أي قراءة من دون صوت ولا همس أو تحریك الشفاه، وهي قراءة كل ما یقع تحت 

)2("البصر من المقروء في آن واحد

:القراءة الصامتةخطوات تدریس _1
:ویمكن تدریب التلامیذ على هذه القراءة وفق الخطوات الآتیة

  في حصص القراءة في الكتب المقررة، نجعل التلامیذ یقرؤون قراءة صامتة، ولابد لذلك من
مقدمة مشوقة، أو أسئلة تستثیرهم على القراءة الصامتة، وقد یضطر المعلم إلى فعل بعض 

.فهم أكثروالإشارات للالحركات 
عقد مسابقات بین التلامیذ في سرعة الالتقاط والفهم.
قراءة الكتب ذات الموضوع الواحد أو القصص قراءة حرة خارج الصف.
القراءة في المكتبات
بطاقة :البطاقة وهي خیر الطرق للتدریب على القراءة الصامتة، والبطاقة أنواع كثیر منها

طاقة اختیار الإجابة الصحیحة، بطاقة الإجابة عن تنفیذ الأوامر، تنفیذ التعلیمات، ب
السؤال، بطاقة الألغاز، بطاقة التكمیل، یختار الأستاذ أي نوع من هذه البطاقات یراها 

على تعلم التلمیذ هذه القراءة أسهل على التلمیذ إذ تساعد هذه الخطوات شیئا فشیئا 
)3(.وممارستها

وهدفها، فمثلا في بطاقة تنفیذ الأوامر البطاقةتختلف كیفیة انجاز البطاقات حسب نوعیة
تقوم الفكرة في هذه البطاقة على كتابة جمل فعلیة أمریة تتلائم وسن الطفل وحاجته 

قف، افتح الباب، خذ القلم، وقبل توزیع البطاقات یحیط المعلم تلامیذه علما بدورهم في :مثل
اءة صامتة، وبعد الانتهاء من القراءة استخدامها، ثم یوزعها علیهم ویطلب منهم قراءتها قر 

یطالب كل واحد منهم بفعل ما أمره به في بطاقته، على أن یسلم التلمیذ بطاقته لمدرِّسه 
)4(قبل تنفیذ الأمر

52م،ص1977اختبار القراءة الصامتة لتلامیذ المرحلة الابتدائیة،رسالة ماجستر غیر منشورة، كلیة التربیة ، جامعة عین شمس،):مسعود(الرقیعي- 1
37،36اتجاھات حدیثة في تدریس اللغة العربیةص):سعاد عبد الكریم عباس(،الوائلي)ھ علي حسینط(الدلیمي- 2
36،35م،ص1،2005:لأردن، عمان، طادار البدایة،.الأسالیب الحدیثة لتدریس اللغة العربیة):سمیح(أبو مغلي- 3
85ص.طرق تدریس اللغة العربیة):عبد العال(معبد المنع:ینظر- 4
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:ـامتــةمــزایــا القراءة الص_ 2
:ذكر منهالهذا النوع من القراءة مزایا كثیرة، لذلك كانت موضع اهتمام كبیر في التربیة الحدیثة، ن

إذ أنها أسلوب القراءة الطبیعیة التي تستعمل القراءة الصامتة أكثر من القراءة الجهریة، .1
.یمارسها الإنسان في مواقف الحیاة المختلفة یومیا

القراءة الصامتة أسرع من القراءة الجهریة، وذلك لأن القراءة الصامتة محررة من أعباء .2
السریع للكلمات  الجمل دون الحاجة إلى إظهار كل النطق، وقائمة على الالتقاط البصري

.الحروف
القراءة الصامتة أعون على الفهم وزیادة التحصیل إذ أنها تزید من قدرة التلمیذ على فهم ما .3

یقرأ سواء في دروس القراءة أو غیرها من المواد، كما أنها تساعده على تحلیل ما یقرأ 
.لمشكلاتوالتمعن فیه، وتنمي فیه الرغبة لحل ا

القراءة الصامتة أیسر من القراءة الجهریة، لأنها محررة من النطق وأثقاله، ومن مراعاة .4
. الشكل والإعراب

)1(.أنّها أوضح أثرا في تعوید التلمیذ الإطِّلاع والاعتماد على نفسه في الفهم.5

)2(.طقمواقف الخجل والحرج، وبخاصة الذین یعانون عیوباً في الن)الأطفال(تجنب القراء.6

:مآخذ القراءة الصامتة_ 3
لا یمنع عن أن یكون لها على الرغم من المزایا العدیدة التي تتمیز بها القراءة الصامتة إلا أن ذلك 

:بعض السلبیات منها
.لا تمكن المعلم من تشخیص عیوب النطق لدى المتعلم.1
.لا تدرب المتعلم على صحة النطق والاسترسال وحسن الإلقاء.2
.حسن البعض استخدامها فیمارسونها بأسلوب الجهریة مع خفض الصوتقد لا ی.3
)3("لا تهیئ للتلامیذ فرصة التدرب على صحة القراءة، وتمثیل المعنى، وجودة الإلقاء".4

استغراق القارئ في "تساعد على شرود الذهن وقلة التركیز والانتباه مع المعلم، ذلك أن.5
لحین والآخر على الشرود الذهني والخیال في أموراالموضوع، وانهماكه الشدید یدفعه بین

)4("غیر واقعیة

59،58الموجھ الفني لمدرسي اللغة العربیة،ص):إبراھیم(عبد العلیم- 1
م،1،2008:عالم الكتب الحدیث،الأردن،إربد،ط).المفھوم، الأھمیة، المقدمات، البرامج التعلیمیة(فنون اللغة):فراس(السلیتي- 2
39الأسالیب الحدیثة لتدریس اللغة العربیة،ص):سمیح(أبومغلي - 3
116م، ص1995،)ط.د(دار المعرفة الجامعیة، مصر، الإسكندریة،. للغة العربیةطرق تدریس ا):زكریا(إسماعیل- 4
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.أنّها قراءة فردیة لا تشجع الفرد على الوقوف أمام الجماعات أو مواجهة مواقف.6
الصامتة في مدارسنا العنایة الكافیة بهالم تجد "ونظرا للدور الذي تؤذیه في حیاة الفرد إلا أنّها

)1("میها في حیاة الفردتلك العنایة التي تتناسب وأه

وبما أنّ القراءة الصامتة لا صوت فیها ولا همس ولا تحریك شفاه فهي صعبة نوعا ما، لذلك لابد 
من وسائل تدریبیة تقوم علیها، إذ تقع هذه المهمة على عاتق المعلم باعتباره المدرب الأول لهذا 

.كافي لتحقیقهاالنوع من القراءة، یحتاج فیها المعلم إلى الصبر والوقت ال
:مجالات استعمال القراءة الصامتة_ 4

)2(:تستخدم القراءة الصامتة في مجالات عدة نلخصها في النقاط الآتیة

 قراءة الكتب والمجلات والجرائد
 قراءة الدواوین والقصص والروایات، وجمیع الموضوعات الثقافیة
وقراءة نشرات الأدویة قراءة الرسائل الخاصة ونشرات استخدام الأجهزة والسلع
قراءة المواد الدراسیة وقراءة البحث والاستقصاء والتنقیب عن المعلومات

وغیر ذلك الأجنبیةوالمسلسلات الأفلامقراءة ترجمة 
یب والوقت الكافي لتعلمها ر جهد والى التدإلىالقراءة الصامتة تحتاج أننستنتج من كل ما سبق 

أي المرحلة الابتدائیة عامة، هذا كله في مراحل بدایة تعلم الطفل،كونها لیست عملیة سهلة خاصة 
بالطبع بعد أن یتعلم الطفل الحروف بصورها ورسمها ونطقها ومواقع ورودها في الكلمة 

والقراءة الصامتة قراءة ممهدة للقراءة الجهریة ومرتبطة بها وهذا یعني أنّ القراءة الصامتة تختلف 
إلیهمن حیث الهدف الذي ترمي

:ویمكن توزیع القراءة الصامتة من حیث أغراضها إلى الأنواع الآتیة
"القراءة الصامتة التي تسبق القراءة الجهریة
 القراءة الصامتة الموجهة
 القراءة الصامتة الحر
3("القراءة الصامتة التحصیلیة(

:القراءة الجهریة_ 2

113طرق تدریس اللغة العربیة،ص):عبد العال(عبد المنعم- 1
283،282ص.مھارات الإتصال اللغوي وتعلیمھا):محسن علي(عطیة- 2
286المرجع نفسھ،ص- 3
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:تعرف القراءة الجهریة بأنّها
یشترك فیها اللسان مع الشفة والحنجرةعملیة حركیة عضلیة_
القراءة الواعیة التي نجهر بها، بواسطة الجهاز الصوتي عند الإنسان، فنسمعها ونُسمعها _

)1(للآخرین

قراءة تشتمل على ما تتطلبه القراءة الصامتة من تعرف بصري للرموز الكتابیة، وإدراك "أو هي 
لتعبیر الشفوي عن هذه المدلولات والمعاني بنطق الكلمات عقلي لمدلولاتها ومعانیها، وتزید علیها ا

)2("والجهر بها، وبذلك كانت القراءة الجهریة أصعب من القراءة الصامتة

والقراءة الجهریة لها خصائص وممیزات تنفرد بها عن القراءات الأخرى 
عاني وتقویمها من إذ تعرف بأنّها عملیة تحویل الرموز المكتوبة إلى ألفاظ منطوقة ومفهومة الم

القارئ، والنطق فیها العنصر الممیز ویشكل محوراً أساسیاً فیها، وهي عملیة آلیة تشترك فیها العین 
والذهن واللسان، وتشدد على نطق الكلمات والجمل نطقاً صحیحاً والإسترسال في القراءة بصوت 

الحركات والسكنات وضبط ر عن المعاني لتحقیق الفهم والإفهام، وتشدد أیضا علىمسموع معبِّ 
)3(حركات الإعراب

)4(:وبالتالي فالقراءة الجهریة هي قراءة جسمیة حسیة عقلیة وجدانیة كما یظهر في المخطط الآتي

92ص1998، 5:النفائس للطباعة والنشر والتوزیع،بیروت لبنان، طدار خصائص العربیة وطرائق تدریسھا،):معروف(نایف:ینظر- 1
سي اللغة العربیة،ص):إبراھیم(عبد العلیم- 2 69الموجھ الفني لمدرِّ
277مھارات الإتصال اللغوي وتعلیمھا،ص):محسن علي(عطیة- 3
92التدریس الفعال بواسطة الكفاءات،ص): علي(أوحیدة- 4
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الحسي    لأنّ التلمیذ یستغل حاستي                    _ الجسمي 
البصر والسمع وأعضاء    

النطق والصوت أثناء
.القراءة الحهریة

یستخدم التلمیذ قدراتهالقراءة الجهریة                                العقلي                
العقلیة من تعرف واسترجاع
مكتسباته السابقة وتحلیل و

واستنتاج لیفهم معاني  
الكلمات والعبارات والمعنى 

.الكلي للنص
الوجداني                یتفاعل التلمیذ القارئ مع 
النص إذا فهمه أما إذا لم
.یفهمه فلا تأثر ولا تأثیر

ل حرف من مخرجه إذ ها إلى طاقة كبیرة من أجل إخراج كراءة تحتاج لتحقیقلأجل ذلك فهذه الق
العین :(القارئ جهوري الصوت، وتعتمد هذه الطریقة على عناصر أساسیة هيیجب أن یكون 
)الذهن واللسان

وعلى هذا الأساس تحتاج القراءة الجهریة إلى مجموعة من المهارات الخاصة بها إلى جانب مهارة 
)1(:لصامتة وهيالقراءة ا

 العربیة بدقة ووضوحالأصواتالقدرة على نطق.
القدرة على الضبط الصرفي والإعرابي للكلمات.
القدرة الانسیابیة وعدم التلعثم.
 القدرة على مراعاة النبر والتنغیم المناسب للأسلوب والسیاق لأنّ النبر والتنغیم له دور

.في تحدید المعنى

108صم 2،2007:دار المسیرة، الأردن،طت اللغة العربیة،مھارا):علي مصطفى(عبد الله- 1
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الثقة في النّفس.
المعلم أن یكشف عن كل مهارة من هذه المهارات عند التلمیذ والوقوف عندها بدقة یؤذي وعلى 

بالتلمیذ إلى الفشل، ومن خلال هذه المهارات أیضا یكشف المعلم أنّ التلامیذ الذین یعانون من 
.بعض الأمراض النطقیة

:شروط القراءة الجهریة الجیدة _1
)1(:تتوافر الشروط التالیةإنیدة ینبغي كي تتحقق القراءة الجهریة السلیمة الج

بشكل واضح ـ_ لكلیاتها وجزئیاتها_رؤیة المادة المكتوبة _1
الصحیحة ـالأصلیةالحروف من مخارجها الصوتیة إخراج_2
ـاللغویةوالأحكامالإعرابحسب قواعد الأخرىضبط حركات القراءة وسكناتها وضوابطها _3
ـعلى جودة القراءة ومعناها تأثیرلتزام بها،نظرا لما تتركه من مراعاة علامات الوقف والا_4
ـ_العرب لا تقف على متحرك_الجملة أخرالكلمات عند الوقف في أواخرتسكین _5
اللهجة المناسبة صعودا وهبوطا وانفعالا بفي نفس القارئ وأثرهاالتعبیر عن المعاني المتكافئة _6

ـوتمثیلا 
ومستوى طلاب الصف ـوأهدافهابة لواقع الحال، طبیعة مادة القراءة مراعاة السرعة المناس_7
خطوات تدریس القراءة الجهریة _2

:وتكون طریقتها على النحو الآتي
تهیئة التلامیذ ذهنیا ونفسیا بإثارة مشكلة یمكن حلها بقراءة الموضوع الذي تم اختیاره، أو بإلغاء _1

بعض الأسئلة المتصلة بأهداف الدرس
یقرأ المعلم الدرس كله قراءة سلیمة ، مع مراعاة أن یكون معدل السرعة في القراءة مناسبا _2

للتلامیذ ـ
تقسیم الموضوع إلى جمل أو فقرات وفق محتواها، ویطلب المعلم من التلامیذ أن یقرأ كل منهم _3

جملة أو فقرة ـ ـ ـ وهكذا إلى أن ینتهي الموضوع ـ
كل جملة أو فقرة وذلك عن طریق بأول، بعد الانتهاء من قراءة تصحیح أخطاء التلامیذ أولا_4

على أن یكون التصحیح منصبا على الأخطاء الصارخة التلامیذ أنفسهم أو بواسطة المعلم،
یستعین المدرس بما شاء من الوسائل أو بالسبورة على الأقل _5

93،92خصائص العربیة وطرائق تدریسھا،ص).معروف(نایف:ینظر- 1
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ة للدرس، ثم الأفكار الرئیسیة، ثم بعد هذه القراءة، یناقش المدرس التلامیذ، في الفكرة العام_6
الأفكار الجزئیة والعلاقات بینها ومدى منطقیتها، ثم یتبع ذلك بنقد الموضوع وتقویمه 

على الموضوع، والإجابة یقوم التلامیذ بمساعدة المدرس كلما كان ذلك ضروریا بوضع أسئلة _7
ـ عنها المعرفة مدى ما تحقق من أهداف الدرس

ثلاث مراحل التمهید والعرض والتقویم عبر تم وهذه الخطوات ت
التمهید وهو جذب التلمیذ وإدخاله إلى الدرس واستقطاب میوله إلیه ثم یمر إلى العرض ویدخل 

التقویم واستنتاج قدرات التلامیذ المختلفة مباشرة في الدرس ثم یخلص إلى
:مزایا القراءة الجهریة _3

:لها مزایا عدة، نذكر منها
یب على سلامة النطق وجودة الأداء، وحسن الإلقاء، وإنها تمتاز بكونها وسیلة من وسائل التدر "اأنّه

تساعد على التعبیر عن المقروء بالطریقة المناسبة ومساعدة التلمیذ على اكتشاف عیوب النطق 
)1("لعلاجهالدیه تمهیدا

)2(:ومن مزایاها أیضا أنها

 ذوي الخوف والتهیب وعلاج هذا الداء لدیهم وسیلة لتشجیع التلامیذ الجبناء، و
عن القراءة الجهریة في المواقف التي تستدعي رفع الصوت لاغنى
 تعد التلامیذ للمواقف الخطابیة،ولمواجهة الجماهیر والحدیث إلى الجماعة
 إثارة حب المنافسة بین التلامیذ داخل الفصل، من خلال الدح والثناء على التلمیذ المتمیز

قراءته من قبل المعلم في 
ومن خلال هذا نلاحظ أن القراءة الجهریة هي عكس القراءة الصامتة، إذ أنها تكشف عن القدرات 

المخفیة عند التلامیذ سواء في نطق الحروف أو الوقوف على اواخر بعض الكلمات ومواقف 
التعبیر المختلفة كالاستفهام، والتعجب ومختلف علامات الترقیم 

:قراءة الجهریةمآخذ ال_4
.لو من سلبیاتلا تخأنهاإلارغم إیجابیات هذه القراءة 

117اللغة العربیة مناهجها وطرائق تدریسها،ص). سعاد عبد الكریم عباس(، الوائلي)طه علي حسین:(الدلیمي- 1
69رّسي اللغة العربیة،صالموجھ الفني لمد): إبراھیم(عبد العلیم: ینظر- 2
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 قد لا یتسع وقت الحصة لكي یقرأ جمیع التلمیذ، مما یؤذي إلى حالة من الإحباط لدى
.بعض التلامیذ

انشغال بعض التلمیذ أثناء قراءة الآخرین بأمور خارج موضوع الدرس.
جة كون الموضوع واحدا وتعدد قراءاته التي تشعر السأم والملل لدى بعض التلامیذ نتی

.الطلبة بعدم وجود جدید فیه
الذهن فیها لا ینصرف إلى المعنى إذ ینشغل بصحة النطق ومراعاة الحركات الإعرابیة.
1یبدل التلمیذ فیها جهدا أكبر من القراءة الصامتة

:مجالات استخدام القراءة الجهریة_5
ءة الجهریة محدودة في الحیاة العامة، أما في المدرسة فیمكن استخدامها إنّ مجالات استخدام القرا

2:فیما یلي

 حصة المطالعة
دروس القواعد وخاصة في طریقة النص
دروس التعبیر الكتابي، إذ یقرأ كل طالب موضوعه أمام زملائه
عندما یراد تدریب الطلبة على الاستماع
 قراءة القصص بصوت مرتفعقراءة القصص وخاصة أنّ الأطفال یحبون
 قراءة التقاریر والبحوث التي كلف الطلبة بإجرائها
 قراءة المقالات والخطب التي یكتبها الطلبة

الإذاعة المدرسیة وإلقاء الكلمات في المناسبات والمسابقات الأدبیة 
یرتكبها كما أن هذا النوع من القراءة هي الطریقة الوحیدة للمعلم لكي یكتشف الأخطاء التي 

وهذا شيء طبیعي إذ یرةالابتدائي، أین تكون نسبة الأخطاء كثالتلامیذ خلال القراءة وخاصة في 
ینطق التلامیذ حرف أو الذال والدال بنطق واحد، أو الضاد والظاء، وهذا ما نجده للأسف حتى 

ملة وعلى في الثانویة و الجامعة، وذلك بسبب عدم ضبط الحرف وتكراره في أكثر من كلمة أو ج
المعلم أن ینتبه لمثل هذه الحالات وأن لا یغفل عنها 

198طرق تدریس اللغة العربیة، ً): زكریا(إسماعیل: ینظر- 1
280،279مھارات الإتصال اللغوي وتعلیمیھا،ص): محسن علي(عطیة- 2
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ورغم النقائص التي تعتري هذین النوعین من القراءة إلاّ أنهما مكملان لبعضهما ولكل منهما 
قراءة قصة موقف تستعمل فیه فلا یمكن أن تستعمل القراءة الصامتة في موقف إلقاء خطبة أو 

عمل القراءة الجهریة في حین أمر الأستاذ بالقراءة الصامتةـعلى التلامیذ ولا یمكن أن تست
فلا القراءة الصامتة فعالة ولا القراءة الجهریة أكثر فعالیة منها لأن الهدف لیس في الأسهل 

والأصعب إنما في مدى تحقیق العملیة التعلمیة فالقراءة الصامتة تمهید للقراءة الجهریة ولا معنى 
لها من دونهاـ

:القراءة الجهریةأهداف_6
)1(شخصیة ونفسیة واجتماعیة: القراءة الجهریة تحقق ثلاثة أهداف رئیسیة

ویظهر هذا الهدف في أنّ المعلم یستطیع أن یضع یده على مواطن :الهدف الشخصي.1
الضعف والقوة لدى التلمیذ القارئ

نفسه ویظهر الهدف النفسي في أن التلمیذ القارئ یشعر بالثقة في :الهدف النفسي.2
حاجز التردد والخجل _ في الوقت نفسه_حینما یقرأ جهراً مخاطب زملائه ومتخطیاً 

والخوف
یظهر هذه الهدف في أنّ التلمیذ یتدرب منذ البدایة على مواجهة :الهدف الاجتماعي.3

.الجمهور وعلى التحدث والتفاعل معه
یة ونجاحوهي بهذا الاعتبار تعِدّ التلمیذ أو الطالب لممارسة الحیاة بفاعل

وتبدو أهمیة القراءة الجهریة من الناحیة الاجتماعیة من خلال الدور الذي تقوم به في وضع 
أساس مشترك للمناقشة وتبادل وجهات النّظر، مما یساعد التلامیذ على تحسین محادثاتهم 

تساعد المعلم في المواد الأدبیة، والمناقشات العلمیة، وأخیرًا فإنّها بالاشتراكوتمكنهم من التمتع 
)2(.على تشخیص نواحي الضعف في مهارات القراءة المطلوبة

:القراءة الاستماعیة_ 3

125،124تدریس العربة في التعلیم العام،):محمد السید(،مناع)رشدي أحمد(طعیمة: ینظر- 1
2Hester B.K(1986):Teaching Every child to Read  New York: Harper and Row. P122
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یرى بعض المربین أنّ الاستماع نوع من القراءة لأنّه وسیلة إلى الفهم وإلى الاتصال اللغوي بین 
صال، وإذا كانت المتكلم والسامع، فشأنه في ذلك شأن القراءة التي تؤذي إلى هذا الفهم وهذا الات

القراءة الصامتة قراءة بالعین، والقراءة الجهریة قراءة بالعین واللسان فإنّ الاستماع قراءة بالأذن 
)1(.تصحبها العملیات العقلیة التي تتم في كلتا القراءتین الصامتة والجهریة

ینطق، أو فبعض مهارات الاتصال إن لم نقل معظمها تتوقف على الاستماع، فالإنسان قبل أن 
فالإنسان استعمل اللغة منطوقة " یكتب، فعلیه أن یستمع أولا فهو یبني أفكاره استنادا إلى ما سمعه

قبل أن یستعملها مكتوبة، وعلى هذا الأساس فهو استعملها استماعا قبل أن یستعملها قراءة 
)2("الطفل لغة قومهلأغراض الاستقبال اللغوي فالاستماع نافدة الكلام إلى ذهن المستعمل به یتعلم

الدماغ یم الأذن ولا یعاني من اضطرابات في ولكي یتعلم المتعلم هذه اللغة فهو یجب أن یكون سل
.لكي یكون تلقیه للغة سلیما

القراءة للاستماع فهي ذلك النوع من القراءة المرتبط بقضاء وقت :"أما أحمد مذكور فیعرفها بأنّها
صبح هذا النوع من القراءة ذا أهمیة خاصة في الوقت الحاضر الفراغ من العمل الرسمي، وقد أ

.3"نظرًا لتزاید وقت الفراغ من العمل الرسمي لدى بعض الفئات من الناس

)4("لكن هناك من یخلط بین مصطلح الاستماع ومصطلح السماع ویستعملها بمفهوم واحد"

ا، دون أن یعیرها السامع استقبال جهاز السمع دبدبات صوتیة من مصدره:"إذ أن السماع هو
)5("اهتماما یذكر ومن دون أن یعمل فكره فیها

فالسماع إذن مبني على الصدفة، أي أنّ السمع یكون تلقائي ومن دون الاستعداد له ومن غیر 
.قصد

استقبال جهاز الأذن دبدبات صوتیة من مصدر معین مع إعطائها اهتماما :"بینما الاستماع هو
وإعمال الفكر فیها، فهو عملیة أكثر تعقیدا من السماع مقصودة ذات أهداف من السامع وانتباها

)6("وتؤذي إلى الفهم

70الموجھ الفني لمدرسي اللغة العربیة، ص): إبراھیم(عبد العلیم:ینظر- 1
217مھارات الاتصال اللغوي وتعلیمھا، ص): محسن علي(عطیة- 2
136فنون تدریس اللغة،ص): أحمد(مدكور- 3
220المصدر السابق، ص): محسن علي(عطیة- 4
مرجع نفسھ،الصفحة نفسھاال- 5
المرجع نفسھ،الصفحة نفسھا- 6
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إذ تقوم الأذن بدور " وتعد الأذن القاسم المشترك بین السماع والاستماع فسلامتها شرط أساسي
ان على أساسي في حیاة الإنسان الجسدیة والنفسیة والاجتماعیة وهي الآلة التي یستقطبها الإنس

وجود ذاته التي تتلقى الصوت الناتج عن اهتزاز جسم ما بتأثیر قوة ما ویحولها إلى أفكار ومفاهیم 
)1("في ذهن الإنسان، ویظل استعمال الحنجرة في الكلام الإنساني مشروطا باستعمال الأذن

فالقراءة " اليوبهذا فعملیة الاستماع عملیة تقوم على ثلاث عناصر هي الدماغ، الفم والأذن وبالت
)2(:تكون وفق الشكل الآتي"وعضلیة ووجدانیة ) سمعیة_حسیة(الاستماعیة هي قراءة

58م، ص1،1999:روف،دار الحصاد للنشر والتوزیع،طأصول اللغة العربیة أسرار الح): أحمد(زرقة- 1
91التدریس الفعال بواسطة الكفاءات، ص):علي(أوحیدة- 2
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یسمع إذا                الحســـــــــــي       لأنّ التلمیذ یستخدم حاسة السمع لیفهم ما 
كانت الكتب مغلقة، ویستعمل حاستي السمع والبصر

معا إذا كانت الكتب مفتوحة

تذكر ومقارنة، (القراءة السماعیة           العقــــــــــــــلي        یستخدم التلمیذ قدراته العقلیة من
)وتحلیل، واستنتاج واسترجاع مكتسباته السابقة

لیتمكن من فهم النص المسموع وهذه العملیات كلها  
عملیة عقلیة

الوجداني          لأنّ التلمیذ یتفاعل مع النص المقروء إذا فهمه ولذلك
یحب أو یكره أو یفرح أو یحزن أو(به فتراهیتأثر

.ا التأثر لا یحدث إلا إذا فهم ما یسمعوهذ) یعجب
:شروط القراءة الاستماعیة_1

)1(:یرى محمد الصالح سمك أن القراءة السماعیة تحتاج في تحقیق أهدافها إلى

حسن الإنصات.1
مراعاة آداب الاستماع.2
الاهتمام بإدراك محتوى المقروء.3
الإلمام بمجالاتها المختلفة ومواقفها المتعددة.4

ى المدرس أن یبصر تلامذته، ویرشدهم إلى أن مجال التحدث في الحیاة واسع كما ینبغي عل
المدى، بل أن الحیاة العادیة تكاد أن تقوم علیه، ومن الحكمة أن یستمع المرء أكثر مما یتكلم 

.ومن ثم كان جدیر به أن یعمل على تكوین مهارات الاتصال والاستماع المفید
:یةخطوات تدریس القراءة الاستماع_2
التلمیذ على أي مهارة من المهارات لا یكون دفعة واحدة وإنما یمر بمراحل كي تدریبإن
.التلمیذ ویتدرب علیها جیداستوعبهای

202م،ص1998، 1:ا المسلكیة وأنماطھا العلمیة، دار الفكر العربي، مصر، القاھرة،طفن التدریس للتربیة اللغویة وانطباعاتھ):محمد الصالح(سمك:ینظر- 1
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.وعلیه یمكن تدریب التلمیذ القراءة الاستماعیة وفق مرحلتین هما مرحلة التحضیر ومرحلة التنفیذ
:مرحلة التحضیر_ 1

تي سیقدمها لتلامیذه، ویشترط أن تكون هذه المادة مناسبة للمستوى فیها یختار المعلم المادة ال
العقلي للتلامیذ، تحمل قیماً أخلاقیة أو حقائق علمیة أو طرقا أدبیة، وقد تكون المادة مأخوذة من 

أو یكون مقالا في صحیفة أو مجلة، أو قصة أو بحثا، دون كتاب مدرسي، أو كتاب من المكتبة
)1(.میذ نسخة مما یقرأ المدرسأن یكون بأیدي التلا

:ذمرحلة التنفیــــــــ_ 2
، بمعنى آخر جلب انتباه التلامیذ للاستماع، والكشف تبدأ بتهیئة أذهان التلامیذ لدرس الاستماع

عن طبیعة المادة موضوع الدرس، وتحدید ابرز أهدافها، والاستمتاع بأحداثها ومواقفها، والتهیؤ 
، والقدرة على استنباط الدروس والعبر المستقاة منها، بعد ذلك كله یبدأ للإجابة عن الأسئلة حولها

)2(من القراءة یدون الكلمات الصعبة على السبورةالانتهاءالمعلم بقراءة المادة بصورة متأنیة، وبعد 

:مؤشرات الاستماع التي یبدیها المتعلم_3
.فإنّه یبدي بعض مؤشراتهامن أجل معرفة مدى اكتساب التلمیذ لأي مهارة من المهارات 

یجب أن یعرف الطالب المهارة التي یسعى لاكتسابها ویجب أن نساعده " فأولا وقبل كل شيء
على فهم الخطوات اللازمة للقیام بالمهمة بنجاح، ویجب تعزیز المهارة بعدة تدریبات، ولتحقیق 

)3("ثبات المهارة یجب التكرار والتدرب لأن اللغة اكتساب عادات

:بین المؤشرات أیضا ما یليومن
تذكر الكلمات التي بدأت بها الرسالة والكلمات التي انتهت بها، فإذا تذكر المتعلم ذلك فهذا _"

.یعني أنه اكتسب إحدى مهارات الاستماع
.معرفة الأسماء والأصوات أو الكلمات التي تكرر ذكرها في الموضوع_
.متناسب مترابطتنظیم أفكار الموضوع، وإعادة صیاغته بشكل_
.حاطة بأفكارهالإنقد المسموع و _

48م،ص2،2000:یة، عالم الكتب، مصر، القاھرة، ططرق التدریس الخاصة باللغة العربیة والتربیة الإسلام): عامر(فخر الدین:ینظر- 1
115،114،ص)جھا وطرائق تدریسھامناھ(اللغة العربیة ):سعاد(،الوائلي)طھ حسین(الدلیمي:ینظر- 2
202،صلكیة وأنماطھا العلمیةفن التدریس للتربیة اللغویة وانطباعاتھا المس):محمد الصالح(سمك:ینظر- 3
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نقد المسموع وتقویم الأفكار الواردة فیه وإبداء الرأي حوله، علما أنّ المؤشرات تختلف باختلاف _ 
المواد المسموعة ومستویات المستمعین وطبیعتهم وقدراتهم على التوصیل والفروق الفردیة بینهم 

)1("المسموعةالمادة ومستوى استعدادهم في الاستماع و 

أصعب من القراءة الصامتة والجهریة ما متزایدًا لهذه القراءة لأنّهااهتمالهذا على المتعلم أن یعیر 
للمعلم والمتعلم، وأن یتأكد المعلم من أنّ جمیع الطلبة لا یعانون نقص في السمع، وأن یعلم 

_ فن الاستماع_م على ذلك  فهو فنویدهتلامیذه فن الاستماع بدایة من السنة الأولى ابتدائي وتع
لا یتوقف على مرحلة معینة فحسب بل سیبقى ملازما للتلامیذ في المدرسة وخارج المدرسة، إذ 

سنة إلى أخرى كلما كان الاستماع بالنسبة إلیه مهماً جداً، فالمستمع الجید كلما انتقل التلمیذ من 
.وسع فیه البحث والتنقیب لیوسع فهمههو الذي یبني أفكاره انطلاقا مما نسمعه، ثم یت

فرغم أهمیة الاستماع في حیاة الفرد إلاّ أنّ هناك من لا یعد الاستماع نوع من أنواع القراءة حیث 
فالقراءة جهریة بالنسبة لهإذا كان أحد التلامیذ هو المطالع ":"...عبد المنعم سید عبد العال: "یقول

، ونحن لا نمیل ...عادة أنه حیث یوجد قارئ یوجد مستمع لهولیست قراءة بالنسبة للمستمعین، وال
إلى اعتبار الاستماع نوعا من أنواع القراءة، أو المطالعة، إنما نعتبره نوعا من أنواع استقبال 

اللغة، فالقراءة في حقیقتها اللغة المكتوبة والاستماع كما في قراءة القرآن، سماع الخطب والعظات 
)2(" والمحاضرات

فالاستماع عنده مقترن بالتلقي والاستقبال كما في قراءة القرآن وسماع الخطب والمحاضرات إذن
وإذا قلنا أن قراءة الاستماع ضرب ثالث من : "رأیه هذا بقوله" عبد المنعم سید عبد العال"ویثبت 

میذ أنواع القراءة فإن هذا القول یتعارض مع عدم قدرة الاستماع على توفیر فرصة تدریب التلا
)3("على جودة النطق، وحسن الإلقاء

هذا النوع من ینفي أو یستبعد وجود " عبد المنعم سید عبد العال"یتضح لنا من خلال هذا القول أنَّ 
القراءة لغیاب عملیة النطق كما هو مكتوب ومن ثم یغیب جانب هام في عملیة القراءة التي

.ترتبط عادة بأعضاء النطق
فهو یحتاج إلى سلامة الأذن التي تلتقط أصوات المُلقي وتتطلب انتباها ولكي یتحقق الاستماع

.عوتركیزا كبیرین من أجل فهم المسمو 

44مھارات اللغة العربیة،ص):علي مصطفى(عبد الله- 1
236مھارات الاتصال اللغوي وتعلیمھا، ص):محسن علي(عطیة- 2
82طرق تعلیم اللغة العربیة،ص): السید عبد الع(عبد المنعم- 3
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:مزایا القراءة الاستماعیة_4
)1(:من مزایاها

 یمكن الاعتماد على الاستماع في كثیر من المواقف التي تستدعي الإصغاء والانتباه
.كالأسئلة والأجوبة والمناقشات

ب التلمیذ على الانتباه وحصر الذهن وحسن الإصغاء وسرعة الفهم، مع الإحاطة تدری
.بمعنى ما یسمع

أوقات الفراغ بما هو مفید وهادفتساعد على ملأ.
:مآخذ القراءة الاستماعیة_5

)2(:مما یؤخذ على هذه القراءة

 أنّها لا تتوفر فیها فرص تدریب التلامیذ على جودة النطق وحسن الإلقاء
المعلم أو أحد زملائهم(أنَّ بعض التلامیذ قد یعجزون عن مسایرة القارئ(
أنَّها قد تكون مدعاة على عبث بعض التلامیذ وانصرافهم عن الدرس

القراءة عملیة عقلیة راقیة وهي المدخل الحقیقي لتنمیة التفكیر في مستویاته العلیا، والقراءة 
كن للإنسان الاستغناء عنها، فالقراءة الصامتة الأكثر استعمالا في بكل أنواعها تعتبر ركائز لا یم

د، فهي التي تمرِّن التلمیذ على الإدراك وقوة الفهم والتفكیر وتكون بهدوء وانسجام  حیاة الفر 
تتجلى أكثر في المواقف التي تستلزم رفع الصوت وإثبات شخصیة التلمیذ وقدراته والجهریة

ب نطقه، والقراءة السماعیة تساعد على قضاء وقت الفراغ وتهدف والكشف على معیقات وعیو 
.إلى لفت الانتباه والإصغاء الجید والمفید

:ــارات القراءةمهــ_ 6
:تعریف المهارة_ 1
أمهر ویقال مهرت بهذا الأمر، " بكل عملالحاذقالماهر :"في الشيء ومنهاالحذقهي : لغة_ أ

)3(.به مهارة، أي صرت به حاذقا

71الموجھ الفني لمدرسي اللغة العربیة،ص): إبراھیم(عبد العلیم:ینظر- 1
المرجع نفسھ، الصفحة نفسھا:ینظر- 2
184ص):جمال الدین محمد بن مكرم:(ابن منظور- 3
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ضرب من الأداء، یتعلم الفرد أن یقوم به بسهولة وكفاءة ودقة، مع اقتصاد "تعني:اصطلاحا_ ب
)1("في الوقت والجهد، سواءً كان هذا الأداء عقلیاً أم حركیاً 

:أنواع المهارات_2
:ـرفالتعـارةمه_أ

)2("والقدرة على تحدید المكتوب ونطقهالإدراك البصري للحروف:"هي

لى التعرف على الرموز الكتابیة وعلامات الترقیم ومراعاتها في النطق، وبالمجمل أي هي القدرة ع
هي الإدراك السمعي للحروف والربط بین صوت الحرف وشكله، والتعرف على الحروف التي 

.تكتب ولا تنطق والحروف التي تنطق ولا تكتب
:ــهمالفـارة مه_ب

أساس عملیات القراءة جمیعها نّ الفهمكن القول إمهارات القراءة، بل یمتعد مهارة الفهم من أهم
فالتلمیذ یسرع في القراءة وینطلق فیها؛ إذا كان یجهل معنى ما یقرأ، فالقدرة على الفهم من أسمى 

إنَّ الفهم یعد عاملا أساسیا في السیطرة على فنون اللغة، لأنّه ذروة " أهداف تعلیم القراءة، بل
)3("لعملیات القرآنیةمهارات القراءة، وأساس جمیع ا

:مهارة السرعة القراءة_ ج
تعد السرعة في القراءة من المهارات المهمة التي ینبغي أن تعمل المؤسسات التعلیمیة منذ المرحلة 

الابتدائیة على العنایة بها، وتنمیتها لدى التلامیذ لأنّها مهارة تفید الإنسان في حیاته العلمیة 
، ففیها یختصر الوقت اللازم للتعلم، وتعطیه القدرة على الاستفادة من والعملیة، لها فائدة كبیرة

، والمجلات في أقل وقت ممكن، إن الوصول إلى إتقان هذه المهارة لا یتم إلا الكتب والصحف
.بالتمرین والتكرار

:مهارة الطلاقة أو جودة الإلقاء_ د
بالقراءة الجهریة ، فهي صفة یتصف تعد الطلاقة والانسیاب في القراءة من المهارات ذات الصلة

بها القارئ الذي یقرأ قراءة سلیمة خالیة من الأخطاء، ویحسن نطق الحروف وإخراجها من 
)4(:مخارجها، ونطق الكلمات نطقا صحیحا واضحا، وتتمثل في

25م، ص2003، 1:مان، ط، دار الشروق، ع)المفھوم،التدریب، الأداء(كفایات التدریس): سھیلة(الفتلاوي- 1
98مھارات اللغة العربیة،ص):علي مصطفى(عبد الله- 2
174صم،1،1993:ین، دار الحكمة للنشر، البحرین،طكیف أعلم القراءة  للمبتدئ):حسن جعفر(،الناصر)سامي عباد(حنا- 3
08ة،ص،فنون اللغة ،المفھوم الأھمیة، المقدمات، البرامج التعلیمی)فراس(السلیتي: ینظر- 4
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 والأسالیب القدرة على التنغیم والتنویع في نبرات الصوت، على ما یؤذیه اختلاف الجمل
.من تعجب واستفهام وغیرهااللغویة 

 الوقف السلیم مع مراعاة التسكین وإتمام المعنى، وإدراك وظیفة علامات الترقیم
.واستخدامها بشكل مناسب، وضبط حركات المادة المقروءة وفق الجانب النحوي

 القدرة على التفریق بین الأصوات اللغویة المتشابهة، كصوت السین والصاد والذال
.ء والطاءوالضاد، والتا

جعل التلمیذ یستوعب المادة المقروءة استیعابا :" إنّ الهدف من وراء تطبیق هذه المهارات هو
)1("لى أن ینمي أفكاره في تتابع ویسركاملا دون غموض وأن یكون قادرا ع

یة الأساسولما كان تعلم القراءة عملیة نمو متدرجة، تعتمد كل خطوة فیها على الكفایة في المهارات
أن تكون هذه المهارات مستمرة ومتتابعة لتحقیق أقصى نجاح ممكن، وهذا یعني " فمن الضروري

)2("بالدرجة الأولى أنه لابد من التدریب المقصود المنظم لمهارات القراءة

.وإن القراءة مهما تعددت مهاراتها فإنَّها في حد ذاتها مهارة یكتسبها الفرد ویعمل على تنمیتها
:ــراءةق تدریـس القطرائ_ 7

أساسا هاما ولازما، لتعلیم تمثل طرق تعلیم القراءة التي یعتمدها المعلم في حجرة الدرس
المبتدئین مبادئ القراءة ومهاراتها، وقد تنوعت هذه الطرق بتنوع أهدافها وبحسب العنصر اللغوي 

.الذي تنطلق منه الدراسة سواءً كان الحرف أم الكلمة أم الجملة
ومن أشهر هذه الطرائق؛ الطریقة التركیبیة بشقیها الهجائیة والصوتیة، والطریقة التحلیلیة بشقیها 

الكلمة والجملة ولكل طریقة محاسنها وعیوبها، إضافة إلى الطریقة المزدوجة والتي حاولت أن 
.تجمع بین محاسن الطریقتین وتجنب عیوبهما وسنستعرض هذه الطرائق بشيء من التفصیل

:الطریقة التركیبیة_ أ
تلك العملیة التي یتم بها إعادة توجیه الظاهرة المركبة من عناصرها التي تحدد " إن التركیب بمعنى

على مفهوم كلي عن الظاهرة من حیث في عملیة التحلیل، إنّ هذه العملیة تمكننا من الحصول 
)3("إنّها تتألف من أجزاء مترابطة

91م، ص1998، 2القراءة مھاراتھا ومشكلاتھا في المدرسة الابتدائیة، مكتبة الدار العربیة، القاھرة، ط): مصطفى(فھیم- 1
126،125ص،م2000، 1:، دار الفكر العربي، القاھرة،طتدریس العربیة في التعلیم العام،نظریات وتجارب): محمد السید(مناع) رشدي أحمد(طعیمة- 2
238، ص2:سیكولوجیة التعلم والتعلیم الأسس النظریة والتطبیقیة،دار المسیرة،الأردن، عمان، ط):محمد ملحم(مي سا- 3
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تبدأ بتعلیم التلامیذ الحروف الأبجدیة بأسمائها، أو " بمیزات خاصة إذ والطریقة التركیبة تمتاز
بعض أصواتها وبعد أن یحفظ الطفل تلك الحروف ویحفظ حركاتها ینتقل المعلم إلى تعلیمه 

المقاطع الخفیفة، ثم تعلیمه الكلمات، ثم الجمل التي تتألف من كلمتین أو أكثر بعدها تعلیمه 
)1("العبارات ثم الفقرات

ها تقصد أولا إلى الأجزاء، ثم إلى تركیب هذه الأجزاء لتكوین ة لأنَّ سمیت بالطریقة التركیبی"ولهذا
)2("الكل

:ویندرج تحت هذه الطریقة طریقتان فرعیتان هما
:أو الأبجدیةالطریقة الهجائیة_1

بأسمائها تقوم عل تعلیم الطفل حروف الهجاء "تعلیم القراءة وهي أقدم الطرق المستعملة في 
ثم یتدرب على طریقة نطقها مفتوحة ومضمومة، ثم )إلى الیاء...ألف، باء، تاء، ثاء،(بالترتیب

)3("مكسورة، ومشددة، قراءة وكتابة

والمعلمون یسلكون في ذلك طرقا شتى، وهذه الطریقة تقوم على مجموعة من الخطوات كل خطوة 
.مكملة لسابقتها

)4(:تقوم علىأنَّ هذه الطریقة " نایف معروف"وبحسب ما ذهب إلیه 

، )ب(، باء)أ(ألف:تعلم الحروف الهجائیة بأسمائها وصورها وفقا لترتیبها الألفبائي.1
الخ وبعد الانتهاء من تعلم جمیع الحروف یبدأ بتوظیفها في مقاطع وكلمات )...ت(تاء

طها بأشكالها المختلفة في أول الكلمات ووسحیث یتعرف التلامیذ على جمیع الحروف
.وأخرها

وهكذا )بَ، بُ، بِ (، (ِ )الكسرة(ُ )، الضمة(َ )الفتحة:مرتبطة بالحركات الثلاثتعلم الحروف.2
.حتى الانتهاء من جمیع الحروف الأبجدیة، ثم یري استخدامها في بناء المقاطع والألفاظ

تعلم الحروف الهجائیة من خلال الكلمات، فتهجى كل كلمة یذكر اسم الحرف الأول منها.3
الحال لا یشترط مع حركته، وهكذا مع جمیع بقیة الحروف في الكلمة الواحدة، وفي هذه 
) لفظ وكتابة(الترتیب الأبجدي الألفبائي، إذ یمكن البدء بالحروف الأكثر سهولة ویسراً 

]، بَرَدَ )دَ (، دال فتحة)بَرَ (، )بَ (، راء فتحة)بَ (بَرَدَ باء فتحة: [ومثاله
106اللغة العربیة مناھجھا وطرائق تدریسھا،ص):سعاد(،الوائلي)طھ حسین(الدلیمي- 1
78الموجھ الفني لمدرسي اللغة العربیة،ص): إبراھیم(عبد العلیم- 2
11م، ص2002، 1:، دار الفكر للطباعة والنشر، الأردن، عمان، ط- مفاھیم نظریة وتطبیقات عملیة–تدریس اللغة العربیة ):أحمدولید(جابر- 3
98،97خصائص العربیة وطرائق تدریسھا، ص): معروف(نایف: ینظر- 4
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الحرف في كلمات وجمل متعددة رف في ذهن المتعلم لابد من تكرارولكي یتثبت ویترسخ الح
اعتمدت في المدارس الكلاسیكیة ولا زالت تمارس في الكثیر من " ولتمیز هذه الطریقة بالسهولة فقد

)1("الكتاتیب القرآنیة في الأوساط التقلیدیة 

لى الكل وأنّ بعض نتائجه الأسلوب الهجائي یندرج من الجزء إ" بالإضافة إلى هذه المیزة فإنَّ 
تظهر بسرعة فضلا عن أنَّه یمكِّن التلمیذ على السیطرة على الوحدات الصوتیة للغة العربیة 

)2(" ویساعد التلمیذ عل إخراج الحروف من مخارجها

كونها تزود المتعلمین بمفاتیح القراءة فإذا أتقن المتعلم صور "هذه القراءة في إذ تكمن أهمیة 
ا إلى بعضها لتكوین الكلمات فإنّه یستطیع قراءة أي كلمة حتى وإن لم یكن قرأها الحروف وضمه

)3(" من قبل

:ـزایا الطریقة الهجائیةمـ_ أ
)4(: من مزایــــــاها

في خطواتها یبدو أمام كثیر منهم أمرًا لوحظ أنّ هذه الطریقة سهلة على المتعلمین والتدرج
طبیعیا 

م أولیاء الأمور، لأنها تعطي نتائج سریعة، إذ یعود الطفل إلى حازت القبول أماكما أنّها
وهذا ما یستبشر به )حرف أو أكثر(البیت في أول یوم من حیاته المدرسیة وقد عرف شیئاً 

الآباءكثیر من 
 أنها تزود الأطفال بمفاتیح القراءة وهي الحروف فیسهل علیهم النطق بأي كلمة جدیدة، ما

عن الحروف التي عرفوها قبل ذلك تخرج دامت حروفها لا
:آخذ الطریقة الهجائیةمـ_ ب

)5(:مما یعاب على هذه الطریقة

تقضي على نشاط الأطفال وشوقهم، وتبعث فیهم الملل والسآمة، وكراهیة المدرسة في أنّها
أول عهدهم بها، لأنّهم یرددون أشیاء لا معنى لها في أذهانهم

170،169التواصل التربوي واللغوي دراسة تحلیلیة، ص):أحمد(فریقي - 1
107اللغة العربیة مناھجھا وطرائق تدریسھا، ص): سعاد(، الوائلي )سینطھ ح(الدلیمي - 2
299مھارات الاتصال الغوي وتعلیمھا، ص): علي محسن(عطیة- 3
78الموجھ الفني لمدرسي اللغة العربیة، ص): إبراھیم(عبد العلیم- 4
79المرجع نفسھ، ص- 5



تعلیمیة القراءة في المرحلة الابتدائیةالفصل الثاني                                                     

-80 -

 ه إلى عملیة النطق وعملیة التهجي، وأن یفهم توجیه همهذه الطریقة تحمل المبتدأ على
معنى ما یقرأ، وبذلك تفقد القراءة أهم أركانها وهو الفهم

 أنّها مخالفة لطبیعة التحدث والتعبیر لأن الطفل حین یعبر إنّما یعبر عن معان، لا عن
حروف أو كلمات مجزأة

 یوجهون جهودهم إلى تهجي الكلمات القراءة البطیئة، لأنهم عادةالأطفالأنّها تنمي في
.وتجزئة الجملة وقراءتها كلمة كلمة

 أنّ فیها شیئا من التضلیل للأطفال، لأن أسماء الحروف تدل على أصواتها، فلا علاقة بین
)الدال(، وبین النطق باسم الحرف)د(صوت الرمز

:الطریقة الصوتیة_ 2
تبدأ بالحروف ولكنّها تختلف عنّها، في أنّ مع الطریقة الأبجدیة في أنّهاتتفق" هذه الطریق

على أنَّها میم بل تعلم مثلا لا تعلّم _ الحروف تقدم إلى الأطفال بأصواتها لا بأسمائها، فالمیم 
)1(" " م"على أنّها 

وهذه الطریقة تقتضي أن یعرف الأطفال رموز الحروف  وأصواتها المختلفة باختلاف الشكل، 
لاحظ أن كثیر من المعلمین یجمعون بین الطریقة الأبجدیة والطریقة وطریقة النطق بها والم

.الصوتیة
الأولى تقدم الحروف وعلى هذا یمكننا أن نقول بأنّ الطریقة الصوتیة تختلف عن الأبجدیة في أنّ 

.بأصواتها والثانیة بأسمائها
:فالأصوات في اللغة العربیة قسمان 

والحركات الطویلة أو الممدودة أو المشبعة )، الضمة، الكسرةالفتحة(وهي الحركات القصیرة:" صائتة
)2()"الألف بعد فتحة، والواو بعد ضمة، والیاء بعد كسرة(وهي 

)3("وهي كل حروف الهجاء ماعدا الصائتة:" صامتة

وسواء تعلم التلمیذ بالطریقة الأبجدیة أو الصوتیة فإنه لا یخرج على هذین الصوتین، فالصوت 
معنى له من دون الصوت الصائت لأن هذا الأخیر هو الذي یبین معنى الكلمة الصامت لا 

ومدى والجملة وأكبر دلیل على ذلك المصحف الشریف عندما كان خالي من التنقیط والشكل 

79العربیة،صالموجھ الفني لمدرسي اللغة): إبراھیم(عبد العلیم- 1
13م، ص2008تقنیات التعبیر في اللغة العربیة، المؤسسة الحدیثة للكتاب، دط، ): سجیع(الجبیلي- 2
المرجع نفسھ، الصفحة نفسھا- 3
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إذ إنَّ جمیع لغات العالم المقروءة والمكتوبة لها " الأخطاء التي یرتكبها القراء في بعض الآیات
وكل كلمة تتكون من ) كلمات(ة تتكون من جمل والجمل تتكون من مفردات نظام متشابه فكل لغ

)1("حروف وهذه الحروف عبارة عن أصوات متعارف علیها

فنجده تارة صغیرا مختصرا وأخرى مذنبا أو " ویتغیر شكل الحرف العربي وفقا لموضعه في الكلمة
)2("السطرعلىممدوداً 

من الناحیة النظریة هناك أربع أشكال یمكن لكل أن یتخذها "فالحرف في الأصل لدیه أربع مواضع 
وهي تمثل المواقع الأربعة التي یمكن أن یقع فیها الحرف في الكلمة، شكل الحرف عندما یكون 

وشكل الحرف عندما یكون متصلا " ــی"عندما یكون في وسط الكلمةشكل الحرف " یـ"أول الكلمةفي
" )3("ي"ندما یكون منفصلا في آخر الكلمةوشكل الحرف ع" تي"مةفي آخر الكل

فالتلمیذ بذلك یكون ملزما بالتعرف على مواضع ورود الحرف في الوسط والأخیر أو الأول، 
علیه الأمور عندما یصل إلى تعلم الجمل وكتابتها على ورود متصلا أو منفصلا لكي لا تختلط

.إنّما نطقا وكتابةالحرف في هذه الجمل وتعرفه على الحرف لیس فقط نطقیا و 
)4(:هذا وتكون خطوات تعلم التلمیذ وفق الطریقة الصوتیة في النقاط الآتیة

 تقدم أصوات الحروف
الحروف، ویجري التدریب على كتابتها على السبورة أولا ثم في الدفاترتقدم رموز
 تدریب المتعلمین على تكوین مقاطع من حرف صامت وحركة، أو من حرف صامت

.نا، تو، با، ما، دا:د مثلوحرف م
ماما، بابا، : تدریب المتعلمین على ضم المقاطع إلى بعضها لتكوین الكلمات مثل

نور،وهكذا
تدریب المتعلمین على ضم الكلمات إلى بعضها لتكوین جمل قصیرة أولا ثم جمل طویلة

صوتیة أنهما لا كل من الطریقة الأبجدیة والنستنتج من خلال عرضنا لخطوات تقدیم الحروف في 
.تختلفان كثیرا وأنهما مكملان لبعضهما البعض

61م، ص2009، 1:الأسس الفنیة للكتابة والتعبیر، صفاء للنشر والتوزیع، الأردن، عمان، ط): فخري علي(النجار- 1
113ول اللغة العربیة أسرار الحروف، صأص): أحمد(زرقة- 2
المرجع نفسھ، الصفحة نفسھا- 3
294مھارات الاتصال اللغوي وتعلیمھا،ص ): محسن علي(عطیة - 4
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:ـزایا الطریقة الصوتیةمـ_أ
)1(:من مزایاها

 كما أنّها تحقق مزایا الطریقة الأبجدیة، من حیث سهولتها على المعلمین، وإرضاء أولیاء
عرف الكلمات الجدیدة، لأنّهالأمور، وتسهل على الطفل أن ینطق بما یعرض علیه من

الأصوات التي تدل علیها حروف هذه الكلمات، وبهذا كانت تلك الطریقة مشجعة للأطفال
 في هذه الطریقة ربط مباشر بین الصوت والرمز المكتوب، فكل حرف یتعلم الأطفال صوته

یعرف في رمزه المكتوب، فیتدربون على كتابته
غة تغلب علیها الناحیة الصوتیة ولان هذه الطریقة تسایر اللغة العربیة إلى حد كبیر، لأنّها ل

هجاءها موافق لنطقها بوجه عام، وكل صوت له حرف خاص به
 في هذه الطریقة تربیة للعین والأذن والید معا، وهي تتفق مع میول الأطفال وحبهم الحركة

واللعب والعمل والألوان
یوبهاوهي على العموم أفضل من الطریقة الأبجدیة، ولكنّها لا تعالج على ع

:ـآخذ الطریقة الصوتیةمـ_ ب
)2(:تشوب الطریقة الصوتیة جملة من العیوب منها

 فیها كثیر من عیوب الطریقة الأبجدیة، من حیث البدء بالأجزاء وتعوید الفل البطء في
القراءة، وعدم الاهتمام بالمعنى 

ما، وهذه العادة أنّها تترك في الأطفال عادات قبیحة في النطق، ومن ذلك مدّ الحروف دائ
تلاحق كثیرا من التلامیذ حتى المرحلة اللاحقة، كما أنّ البدء بالحرف الساكن متعذر، وقد 

النطق بحرف المد ربه، مثل اللام الشمسیة، وكما یتعذتكون بعض الحروف مما لا ینطق 
منفرد
 ب أحیانا مقاطع تعتمد على المقاطع، حتى أنّ الكلمات تكتأنّها قد تهدم وحدة الكلمة، لأنّها

بینها مسافات 
:الطریقة التحلیلیة_ب

80الموجھ الفني لمدرسي اللغة العربیة، ص): إبراھیم(عبد العلیم :ینظر- 1
81المرجع نفسھ، ص:ینظر- 2
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، وأساس هذه الطریقة معرفة ها إلى الحروفالبدء بالكلمات والانتقال من" یقة اد هذه الطر وعم
الطفل كثیرا من الأشیاء وأسمائها من قبل أن یدخل المدرسة، فتعرضها علیه كلمات مما یسمعه 

إلى أجزائها _ بإرشاد المعلم_ صورة وصوتا، ثم ینتقل تدریجیاویستعمله في حیاته، ثمّ یعلم الكلمات
الطریقة "كي یمكنه معرفتها ثانیة، ویقدر على تهجیتها عند مطالبته بكتابتها، ولهذا سمیت 

)1("لأنّ الطفل یتعلم الكلمة مركبة، ثم یحللها إلى أجزائها، وهي الحروف" التحلیلیة

في علم النفس، وهو أنّ " الجشطالت"ریقة مستمد من نظریة إنَّ الأساس الذي تقوم علي هذه الط
الإنسان یدرك الأمور الكلیة أولا ثم ینتقل إلى إدراك جزئیاتها، وهذه الأمور الكلیة تشتمل على 

.جملة من المعاني
وتسمى هذه الطریقة أیضا الطریقة الكلیة، لأنّها تبدأ بتعلیم الكل وهو الجملة أو الكلمة وتنتقل إلى 

"أنظر وقل"وهو الحرف، وأشهر ما یندرج تحت هذه الطریقة طریقةلجزء ا
.طریقة الكلمة، وطریقة الجملة: وعمادها النظر إلى الكلمات، ثم النطق بها وهي نوعان

:ــةطریقة الكلم_ 1
بتقدیم الكلمة دفعة واحدة للمتعلم بوصف الكلمة أصغر وحدة معنویة في " فهذه الطریقة تكون

المتعلم عندما ینطق الكلمة فإنه ینطق شیئا ذا معنى من وجهة نظر أصحاب هذه التركیب، ف
)2("الطریقة

:هذه الطریقة تتطلب الأمور الآتیةوفي ضوء ما قدّم فإن
 تقدیم كلمات بسیطة تتكون من حرفین أو ثلاثة أو أربعة حروف
تقدیم صور تدل علیها تلك الكلمات
الربط بین الصور ورموز الكلمات
ن تكون الكلمات متشابهة في بعض الحروف والمقاطع، بمعنى أن تكرر فیها بعض أ

الحروف والمقاطع
الانتقال من الاعتماد على الصور في تقدیم الكلمات إلى تقدیم الرموز وحدها والتمییز بینها
تكریر النطق والتردید مع التأشیر، إذ یعد عنصرا أساسیا في هذه الطریقة

81ي لمدرسي اللغة العربیة، صالموجھ الفن): إبراھیم(عبد العلیم- 1
296مھارات الاتصال اللغوي وتعلیمھا،ص): محسن علي(عطیة- 2
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وربط یذ بمساعدة المعلم له على تجرید المقاطع والحروف والتمییز بینهما بعدها یقوم التلم
الحرف وشكله، أو رمزه الخاص، ویشترط في الكلمات التي تقدم أن تكون صالحة للربط 

.بینهما لتركیب جمل منها لتشكل وحدات معنویة
اءة وتوظیفها للتفكیر تعمل القراءة على تنمیة التفكیر إذا ما تم اختیار نصوص مثیر للقر " وبهذا

)1("بطریقة مناسبة والتخطیط لها بشكل جید

فالتفكیر من الغایات التي یسعى إلیها المعلم في تعلیم القراءة للتلامیذ وكیفیة الربط بین الأشیاء، 
.بالإضافة إلى أنّ التفكیر ینمي القدرات العقلیة لدى التلامیذ

لتحقیق هدف تنمیة التفكیر من خلال قراءة النصوص ومن الأمور التي ینبغي على المعلم تبنیها
أن یمتلك المعلم اتجاها إیجابیا نحو القراءة، أن یؤمن المعلم أن القراءة الصحیحة مطلب لكل معلم 
في كل موضوع دراسي وأن ینتبه للأخطاء ولن یتعلم أبدا، وذلك بتبني المعلم هدف مساعدة الطلبة 

الصحیح في كافة المواضیع الدراسیة، وأن یتقبل استعدادات الطلبةعلى القراءة السلیمة والتعبیر 
)2(المختلفة مهما تباینت

لأنّ طریقة الكلمة أو الجملة لیس مثل الطریقة الأبجدیة أو الصوتیة، فطریقة الكلمة أو الجملة من 
.الناحیة التطبیقیة تبدو نوعا ما أصعب مقارنة مع الطریقة الأبجدیة والصوتیة

:ـــــةا طریقـــــــة الكلمزایـم_ أ
)3(:هامن محاسنـ

أنّها طریقة كلیة إلى حد ما لأنّ الكلمة في ذاتها كل ولها مدلول .1
أنّها تمكن الطفل من كسب ثروة لغویة في أثناء تعلمه القراءة.2
من الممكن استخدامها في تكوین جمل من الكلمات في وقت قصیر.3
واللفظ والمعنى معابهذه الطریقة یتعلم الطفل الرمز .4
في هذه الطریقة تشویق للطفل، وتشجیع له على المضي في القراء؛ لأن للكلمات التي .5

معاني واضحة في ذهنهینطق بها 
هذه الطریقة تساعد الطفل على سرعة القراءة، لأن الوحدة فیها الكلمة أو أكثر ولیس حرفا .6

واحد، أو مقطعا واحدا

74م، ص2008، 1:استراتیجیات تعلیم التفكیر ومھاراتھ، دار أسامة للنشر والتوزیع، الأردن، عمان،ط): ولید رفیق(العیاصرة- 1
المرجع نفسھ، الصفحة نفسھا- 2
82الموجھ الفني لمدرسي اللغة العربیة، ص): إبراھیم(عبد العلیم - 3
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د التلمیذ متابعة المعن.7 ى أثناء القراءةتعوِّ
.في هذه الطریقة تخلص من أكثر عیوب الطریقة التركیبیة.8

:ــةمـــآخـــــذ طریقة الكلم_ ب
)1(:ـهاممــا یؤخــذ علی

أنّها لا تساعد الطفل على تمییز كلمات جدیدة غیر ما یعرض علیه، بل تحصر خبرته في .1
دائرة محدودة من الكلمات

مها، ولكنها مختلفة المعنى، وقد یؤدي هذا إلى خطأ كثیر من الكلمات تتشابه في رس.2
الأطفال في نطق بعض الكلمات، فیختلف المعنى 

قد یؤخر بعض المدرسین مرحلة تحلیل الكلمات إلى حروف، فیضیِّع ركن هام من أركان .3
القراءة

:ـلةطریـقة الجمـ_ 2
الجملة لیست هي طریقة الكلمة الجملة لیست هي الكلمة فالثانیة جزء من الأولى وبالتالي فطریقة 

_طریقة الكلمة_لكنها لا تختلف كثیرا في طریقة عرضها عن سابقتها
وطریقتها، أن یعد المعلم جملا قصیرة، مما یؤلفه الأطفال أو طائفة من هذه الجمل بینها ارتباط 

ات مرات كافیة في المعنى، ویكتبها على السبورة، ثم ینطق بالجملة، ویرددها الأطفال أفرادًا وجماع
)2(وهكذا ...ثم یعرض جملة أخرى تشترك مع الأولى في بعض الكلمات

، بلال )البطة تسبح في الماء(،)الكلب خلف الباب:(فمثلا في تعلیم حرف الباء تقدم الجمل التالیة
ویكتب حرف ، توضع صورة لكل جملة ، وتحت كل صورة تثبت الجملة الدالة علیها، )یلعب بالكرة

)3(لون مغایرالباء ب

، واستخراج الحرف )الأجزاء الأساسیة(بتحلیل الجل إلى كلمات" وبعد الخطوة السابقة یقوم المعلم 
)4("النطق، الصورة، الحركات، التموقع، الكتابة: المستهدف ویعالج الحرف من جمیع الوجوه

:شروط طریقة الجملة_أ 
:یشترط في هذه الطریقة 

83الموجھ الفني لمدرسي اللغة العربیة، ص): إبراھیم(عبد العلیم - 1
84،83المرجع نفسھ، ص- 2
67الموجز في طرائق تدریس آدابھا، ص):أحمد السید(محمود: ینظر- 3
172التواصل اللغوي التربوي، دراسة تحلیلیة، ص):أحمد(فریقي- 4
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ف قصة قصیرةالترابط بین الجمل؛كأن تؤل.1
ألا تزید الجملة على ثلاث كلمات أو أربع.2

)1(تكرار بعض الكلمات في الجمل المختلفة.3

:ـسهاطریقة تدری_ب
علیها حسب ما إن الخطوات المتبعة في تدریسها أن یكون المعلم ملزما بها وبإمكانه أن یجري 

.یكون ملائما للتلامیذ ومیولاتهم
:ــلتقدیـم الجم_ 1

أن تكون الجمل قصیرة بحیث "لا یكون عشوائیا وإنّما یكون منظما كما أشرنا من قبل تقدیم الجمل
تتكون من كلمتین أو ثلاث كلمات مثل، حسن فلاح، حسن نشیط، حسن یحرث الأرض، ویجب 

)2("وبعض الحروف والمقاطع أن تتكرر فیها بعض الكلمات

عنه، بعد عرض الصور یسأل المعلم تعرض صور تتضمن ما تعبر الجملة : يالجمل كالآتـتقدم
الطلبة عما یشاهدون في هذه الصور لكي یحصل منهم على الجمل التي یریدها وهذا أفضل من 

أن یأتي بجمل من عنده لا علاقة لها بالصور بعدها یقوم المعلم بعرض الجملة التي ذكرها الطلبة 
لة المنطوقة وذلك بنطق الجملة أو إلى جانبها، یقوم بربط الصور بالجمفي بطاقة تحت الصور 

والتأشیر على الصورة والطلبة یرددون بعده مرات عدیدة، بعد ذلك یشرح معنى الجملة مستعینا 
بالصورة، ویردد النطق والربط بین الصورة والجملة مرات عدیدة، وفي بعض الأحیان یرفع الصورة 

)3(ویُبْقِي الجملة ویكرر نطقها والطلبة یرددون بعده

" دقیقةهذا یكون استیعاب الطفل وفهمه مرتبطا بالصورة لذلك یجب أن تكون الصورة واضحة وب
فبما أنّ الصورة التعلیمیة تعبر عن شيء فإن فهمها یتوقف على حسن صیاغتها، فلیس مجرد 

)4(" عرض الصور یعني فهم مستواها

:مرحلة التمییز بین الجمل_ 2
:تقدیم الجمل كما یأتية التمییز بین الجمل، ویكون تي مرحلبعد أن یقدم المعلم الجمل تأ

84الموجھ الفني لمدرسي اللغة العربیة، ص): إبراھیم(د العلیم عب- 1
300مھارات الاتصال اللغوي وتعلیمھا، ص): محسن علي(عطیة- 2
المرجع نفسھ الصفحة نفسھا- 3
84م، ص2002تكنولوجیا إنتاج المواد التعلیمیة، دار غریب للطباعة والنشر والتوزیع، مصر، القاھرة، دط،): عبد العظیم(الفرجاني- 4
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یعرض المعلم الجمل مرتبة، یقرأ الجملة الأولى والطلبة یرددون وهكذا الثانیة والثالثة، یغیر ترتیب "
)1(" الجمل ویقرأها والطلبة یرددون، یؤشر على الجملة ویطلب من الطلبة قراءتها

ه الخطوات قبل الوقت المخصص للحصة لأن وقت هذا ویجب أن ینتبه المعلم إلى إنهاء هذ
ینبغي أن یكون طول الحصة مناسبا لمستوى التلمیذ " الحصة محدود هذا من جهة ومن جهة أخرى

وقدرته على مواصلة التركیز، فمعروف مثلا أن التلمیذ في المرحلة الابتدائیة لا یستطیع مواصلة 
)2("قصیرةمعین في متابعته إلا لفترةالتركیز على موضوع 

لذلك یمكن أن یقدم المعلم الخطوات السابقة في حصتین وذلك حسب درجة استیعاب وفهم التلمیذ
:ــلتــابة الجممرحلة ك_ 3

على لكي یكتب التلمیذ الجمل یجب أن یكون قد فهمها وتجري كتابة الجمل على السبورة أولا ثم 
عدیدة وبالتالي فالقراءة والكتابة یكملان بعضهما ذلك أنّ القراءة في السبورة لها مزایا)3(" الدفاتر

:"ومن مزایا القراءة في السبورة ما یلي
القضاء على التهیب والخجل لأنّ التلمیذ یقوم من مكانه لیقرأ أو لیذهب إلى السبورة.
میذ عن طریق حاستي السمع والبصر، والربط بینهما أي یربط ما یسمع مشاركة جمیع التلا

ویرى
قسم وتدریب الجمیع على الإصغاء ومتابعة القارئضبط ال
 التنافس بین التلامیذ من حیث القدرة على القراءة الصحیحة والأداء المناسب والتعبیر

السلیم
إضافة كلمات وجمل مناسبة من تعابیر التلامیذ
ث عدد الكلمات والجمل وترتیبها سد الثغرات والنقائص الموجودة في الكتاب من حی

)4(" ا ومناسبتها لمستوى التلامیذ وبیئتهمنظیمهوت

301،300مھارات الاتصال اللغوي وتعلیمھا، ص): علي محسن(عطیة- 1
118،117ط، ص :،د2:موسوعة علم النفس والتربیة المدرسیة والتربیة والتعلیم الحدیث، لبنان، بیروت، ج- 2
301المرجع السابق،ص):محسن علي(عطیة- 3
184، صالتدریس الفعال بواسطة الكفاءات): علي(أوحیدة- 4
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:مرحلة تحلیل الجمل_4
:هي آخر مرحلة من مراحل الطریقة التحلیلیة، في هذه المرحلة تحلل الجملة كما یلي

تعرض الجملة كاملة وتقرأ من المعلم والطلبة، تعرض الجملة كاملة في بطاقات تحمل كل بطاقة 
كل كلمة منفردة فمرة تقرأ البطاقة الأولى دون الثانیة ومرة یقرأ كلمة واحدة وتقرأ كاملة، ثم تعرض

لا ثم المتعلم كل حرف في بطاقة، ثم یجري التدریب على كتابة الحروف والمقاطع على السبورة أو 
.یة تفكیكیة؛ أي تفكیك المادة وتجزئتهافهذه العملیة إذن عمل) 1(" ـرالدفات

:ین نجمعه فیما یليإنّ كل ما نستخلصه من هذین الطریقت
أنّ مراحل تعلم القراءة حسب ما جاء في الطریقتین وحسب ما هو معمول في المدارس الآن 

فإنّه لا یمكن أن نفصل مادة القراءة من مادة الكتابة لأنّ التلمیذ عندما یقوم بتثبیت الحروف 
.المستهدفة فإنّه یعتمد على الكتابة بالدرجة الأولى

بة استیراد والقراءة تصدیر، فإذا كانت الكتابة تقوم بوظیفة التنظیم والتركیب من وبهذا فإن الكتا
تقوم بوظیفة التقطیع والتحلیل لهذا التركیب وبما أنّ تزامن الكتابة خلال سلسلة كلامیة فإنّ القراءة 

مع تزامن ثابت، وتزامن القراءة تزامن متغیر فإنّ القراءة هي تتقاطع في كل فعل من أفعالها 
)2(الكتابة

لذلك فالكتابة لها الدور الكبیر في فهم مادة القراءة وتثبیت الحروف في ذهن التلمیذ وحفظها 
یساعده على السرعة في القراءة والاسترسال فیها دون خطأ أو تهجي إذا كان التلمیذ لا یعاني من 

.بعض الاضطرابات النطقیة أو أمراض نفسیة وعقلیة
:لیلیةة التحالطریقامزایــ

)3(:من أهـم مزایاها

أنّها تسهل عملیة تعلم القراءة، لأنّها تتماشى مع الطریقة الطبیعیة التي یدرك بها الإنسان .1
الأشیاء ویتعلمها

أنّها تستغل دوافع المتعلم وطاقاته بما تقدمه إلیه من جمل وكلمات تتصل بخبراته .2
وأغراضه، وتتلاءم مع قدراته واستعداداته

302،301مارات الاتصال اللغوي وتعلیمھا، ص ): محسن علي(عطیة- 1
28م، ص2005، )دط(الظاھر والمختفي مطروحات جدلیة في الإبداع والتلقي، دیوان المطبوعات الجامعیة، الجزائر، ):عبد الجلیل(مرتاض- 2
157،156صتدریس فنون اللغة،): علي أحمد مذكور(مذكور- 3
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امها بالمعنى عند البدایة في تعلم القراءة یكون عند المتعلم المیل إلى البحث عن أن اهتم.3
المعنى، والاهتمام بالموضوع أثناء القراءة

أنّها تعوّد المتعلم السرعة والانطلاق في القراءة كنتیجة طبیعیة لإقباله على القراءة وفهمه .4
ولىلما یقرأ، وتعوّد التعرف على الكلمات من النظریة الأ

:مـــــــآخذ الطریــــقة التحلیلــــیة
)1(:اب علیهامما یع

أنّها تتطلب في المعلم إعدادا خاصا، وقدرة خاصة على استخدام الكتاب المدرسي وتطویعه .1
كما أنّ المعلم لابد أن یكون عارف بالأسس التي تقوم علیها هذه الطرائق ومدربا على 

تطبیقها
الحروف، وهذا یؤذي إلى عدم ة بالمهارات الملازمة للتعرف أنّها لا تعني عنایة خاص.2

التعرف الكافي على الكلمات
تبین لنا من العرض السابق أنّه لیس هناك طریقة بذاتها تحتكر كل ":" عبد العلیم إبراهیم" یقول

المزایا، ولكن لكل طریقة محاسنها وعیوبها، إذن فالطریقة المفضلة ینبغي أن نشتقها من الطرق 
جمیعها، على أن یكون أساسها أن نجمع بین مزایا الطرق السابقة، ونتجنب عیوبها ولنا أن نسمیها 

)2("أي التي تجمع بین التركیب والتحلیل"الطریقة التركیبیة التحلیلیة"أو " الطریقة المزدوجة" 

للمبتدئین وهذا ما الطریقة المفضلة في تعلیم القراءة " عبد العلیم إبراهیم" تعد الطریقة التي ذكرها
سیقودنا إلى استعراض مفصل لهذه الطریقة

:ـةالطریقـة المزدو
تبدأ بالجمل حیث "، وتسم أیضا الطریقة التوفیقیة، وهي "الطریقة التولیفیة" یطلق علیها البعض اسم

تحلل كلماتها، ومن ثم تحلل الكلمات إلى المقاطع وصولا إلى الحروف، ولكنها لا تتوقف عند 
ف كما هو الحال في الطریقة التحلیلیة، وإنما تركب من الحروف كلمات جدیدة كما هو الحرو 

)3("الحال في الطریقة التركیبیة، وهذه الطریقة متبعة حالیا في أغلب مناهج التعلیم

157،156تدریس فنون اللغة العربیة، ص ): علي أحمد(رمذكو- 1
85الموجھ الفني لمدرسي اللغة العربیة، ص): إبراھیم(عبد العلیم - 2
68الموجز في طرائق التدریس، ص): أحمد السید( محمود- 3
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الأسس النفسیة اللغویة لهذه الطریقة:
)1(:قة نذكر منـهان الأسس تبنى علیها هذه الطریهناك مجموعة م

، لأن معرفة الكل أسبق من معرفة الجزءإدراك الأشیاء جملة أسبق من إدراكها أجزاءً أن.1
أن وحدة المعنى هي الجملة، وأن الكلمة هي المعنویة الصغرى.2
أن القراءة لیست إلا عملیة التقاط بصري للرموز المكتوبة وترجمتها إلى أصوات ومعان، .3

ة، وعلیه فمعرفة الحروف أساس عام في هذه ولیست قائمة على التخمین أو استیحاء الذاكر 
العملیة

ثبت بالتجارب أن الوقت الذي یستغرقه الالتقاط البصري لحرف واحد، هو الوقت الذي .4
یستغرقه الالتقاط البصري لكلمة كاملة

ـل الطریقة المزدوجة في تعلیم القراءةمراح:
وهذه المراحل مترابطة متعاونة لاتقتضي هذه الطریقة أن یسلك المعلم بتلامذته مراحل أربع، 

یستغني أحدها عن الآخر؛ بل یؤذي كل منها وظیفة ضروریة وكل مرحلة من هذه المراحل تمهد 
للتي بعدها، وتتداخل فیها، ولن یصل المعلم إلى الغایة التي ینشدها في تنمیة قدرة الأطفال على 

مرحلة التهیئة : صحیحا، وهذه المراحل هي القراءة إلا إذا قام بتنفیذ هذه المراحل، تنفیذا كاملاً 
,والإعداد، فمرحلة التعریف بالكلمات والجمل، ثم مرحلة التحلیل والتجرید، وأخیرًا مرحلة التركیب

:مرحلة التهیئة والإعداد_ 1
لهذه المواقف إل تعهد الأطفال وتنمیة استعدادهم _ بوجه عام_یتجه العمل فیها" هذه المرحلة
حیاتهم، وهي المواقف التعلیمیة التي یمارسون فیها أعمالا جدیدة في بیئة اجتماعیة لم الجدیدة في 

)2("یألفوها، ومع جودة جدیدة، لم یسبق لهم عهد بها

تهیئة عامة وتهیئة للقراءة والكتابة: وهذه التهیئة نوعان
:التهیئة العامة_ أ

الطفل بمواجهة هذا التغییر الفجائي الغرض منها عقد الصلة بین المدرسة والبیت، حتى لا یصدم
في حیاته، وحتى یشعر بالأمن والاستقرار النفسي، ومن أغراض هذه المرحلة أیضا تمكین المعلم 

)3(من الكشف عن مستوى الأطفال العقلي وقدرتهم اللغویة، والتعرف إلى صفاتهم وطبائعهم 

86الموجھ الفني لمدرسي اللغة العربیة، ص): إبراھیم(عبد العلیم - 1
87الفني لمدرسي اللغة العربیة، صالموجھ: )إبراھیم(عبد العلیم - 2
المرجع نفسھ، الصفحة نفسھا- 3
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:التهیئة للقراءة والكتابة_ ب
)1(:منوعة، منهاأغراض هذه التهیئة كثیرة 

تعهد قدرات الأطفال على معرفة الأصوات ومحاكاتها وإدراك الفوارق بینها.1
إتقان الأطفال اللغة الشفویة استماعا وأداءً، وتزویدهم بطائفة من الألفاظ والمعاني وتدریبهم .2

قریب وبعید، قصیر وطویل، خفیف وثقیل، وعلى سماع : على التمییز بین الأضداد مثل
فهمها، وحكایتها وتمثیلها، وإدراك ما ینتظمها من اتساق الفكرة، وترتیب الأجزاءالقصص و 

دراك العلاقات بین الأشیاء وتسمیتها من صورها أو تدریب الأطفال دقة الملاحظة، وإ .3
نماذجها 

تعوید الأطفال دقة الملاحظة، وإدراك العلاقات بین الأشیاء وأوجه الاختلاف أو الاتفاق .4
فیما بینها

دریب حواس الأطفال، وأعضائهم التي یستخدمونها في القراءة والكتابة ت.5
یكثر دورانه على ألسنة الأطفال في الألفاظ، وما یعالجونه من معرفة ما تمكین المعلم من.6

الأفكار والمعاني، لینتفع بهذا في اختیار المفردات التي یعرضها علیهم بعد مرحلة التهیئة
:ات والجملمرحلة التعریف بالكلم_ 2

الأطفال برموز لمزدوجة، وهي تعد أول محاولة لأخدهي المرحلة الثانیة من مراحل الطریقة ا
الحروف المكتوبة، والربط بینها وبین الأصوات والألفاظ المنطوقة، وفي هذه المرحلة یقوم المدرس 

)2(:بطائفة من الأعمال المنوعة، نجملها فیما یلي

فال، وتدریبهم على النطق بهاعرض كلمات سهلة على الأط.1
إضافة كلمات جدیدة أو أكثر في كل درس.2
تكوین جمل من الكلمات السابقة، مع التدریب على النطق بها.3
استخدام البطاقات واللوحات، ونحوها من الوسائل الحسیة المعینة.4
تلامیذ أولا الأطفال تدریب تدریبا كافیا حتى یثبت لدیهم ما تعلموه وفي هذه المرحلة یتعلم ال.5

قراءة الكلمة أو الجملة ثم ینتقلوا إلى الأصوات والحروف، ثم یتعلمون كتابة الكلمة والجملة، 
ومن ثم ینتقل المعلم بهم إلى إتقان كتابة الأجزاء والحروف

89المرجع نفسھ، ص- 1
99الفني لمدرسي اللغة العربیة، صالموجھ): إبراھیم(عبد العلیم - 2
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:مرحلة التحلیل والتجرید_ 3
ود بالتجرید كلمات، وتجزئة الكلمات إلى أصوات، والمقصالمقصود بالتحلیل تجزئة الجملة إلى 

اقتطاع صوت الحرف المكرر في عدة كلمات، والنطق به منفردا، ونختار جمل التحلیل وكلمات 
التحلیل والتجرید مما سبق أن عرض على الأطفال وعرفوه وثبت في أذهانهم، وتعد مرحلة التجرید 

ا قدرة التلمیذ على أهم خطوات هذه الطریقة في تعلیم القراءة للمبتدئین، لأنّها هي التي تتوقف علیه
)1(معرفة الكلمات الجدیدة وقراءاتها

فإذا كانت مرحلة التعریف بالكلمات والجمل تهدف إلى تثبیت الكلمة أو الجملة تثبیتا تاما في 
أذهان التلامیذ عن طریق التكرار والمعاودة، حتى یتمكنوا من قراءتها بسرعة وسهولة حینما تقع 

أي مساعدة لهم، فإن مرحلة التحلیل والتجرید تهدف إلى إدراك علیها أبصارهم، دون أن تقدم 
تتكون من أجزاء كثیرة تختلف في النطق اللفظي والرسم الكتابي وذلك التلمیذ أن كل كلمة أو جملة 

بتحلیل الكلمة أو الجملة، وتجزئتها إلى عناصر وحروف لیس لهم بها عهد من قبل، ویحللها معهم 
.سابقةالمعلم بنفس الطریقة ال

ةرحلخطوات هذه الم:
تبدأ بتحلیل الجملة إلى كلمات، ثم تجرید أصوات الحروف التي عرفها التلامیذ، ومن ثم تحلیل 

:الكلمة إلى أصوات، وفیما یلي ندرج مثالا من أجل شرح وإیضاح لهذه العملیة
"سمیر جلس على كرسي" نأخذ جملة

تحلیل الجملة إلى كلمات_ أ
)2(:على النحو الآتيتتم عملیة التحلیل

سمیر (یكتب المعلم على السبورة إحدى الجمل التي عرفها التلامیذ، ولتكن مثلا جملة .1
.ویطالب تلمیذ أو أكثر بقراءتها) جلس على كرسي

)   جلس سمیر على كرسي(ثم یعید المدرس بعد ذلك كتابتها مع التغییر في ترتیب كلماتها.2
ض التلامیذ بقراءة هذه الجملة عند كل تبدیل أو ، ویطالب بع)على كرسي جلس سمیر(و

.تغییر
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في الجمل الثلاث، وأن تغیر وضعها فیها لم " سمیر" ثم یوجه أنظارهم إلى وضع كلمة.3
یغیر من معناها

ویمكن أن یكتب المدرس كل كلمة من هذه الجمل في بطاقة ویعطي كل منهم البطاقات الأربع 
م یطلب إلیه أن یضع هذه البطاقات واحدة بجانب أخرى لتكوین ویكلفه أن یقرأ ما في كل بطاقة، ث

.جملة، وأمام المدرس طرق كثیرة لتحلیل الجمل إلى كلمات
:تجرید أصوات الحروف_ ب

)1(: وتتم هذه العملیة على النحو الآتي

في " السین"یختار المدرس كلمة تشتمل على الحرف المطلوب تجریده، ولیكن مثلا حرف.1
فیكتبها على السبورة ویطلب من بعض التلامیذ قراءتها ببطء وتمهل، " یرسم"نحو كلمة

عندما یُنطق به، ثم یطلب من بعضهم تكرار ) سین(ویلفتهم إلى الأداء الصوتي للحرف 
"س"الصوت

منفردا على السبورة ویشیر إلى رسمه، ویطالب التلامیذ أن " سمیر"ثم یكتب المدرس اسم .2
، ویكتبها على السبورة في موضع تحت كلمة )س(هذا الحرف یذكروا له كلمات ورد فیها

).سعاد، أسعد، كرسي، جلس:(مثل"سمیر"
ثم یسألهم عن الجزء الذي تكرر وروده في تلك الكلمات ویعید المدرس كتابتها مع مراعاة .3

بطباشیر ملون، ویطلب من التلامیذ النطق بهذا الحرف في كل صورة ) س(كتابة الحرف
)س(وهنا یعرفهم ویستوقفهم على الحرفه، صوتیة من صور 

بكلمات أخرى تشتمل على هذا الحرف في أولها، أو وسطها، أو ایأتو ثم یطلب منهم أن .4
آخرها

بطاقة (ثم ینقل المدرس ما على السبورة في بطاقة كبیرة، أو یعدها من قبل، تسمى.5
ر التلامیذ دائما فلا ویعلقها في الفصل حتى تكون تحت أنظا) لوحة التجرید(، أو)التجرید

.ینسوا هذا الحرف المجرد، وكذلك یكون الشأن في سواه من الحروف الأخرى
سمیر، سعاد، كرسي، أسعد : مثل(ثم یكتب المدرس مرة أخرى على السبورة تلك الكلمات.6

في وضع رأسي مع ضبط حرف السین بالشكل، وبذلك یتدرب التلامیذ على نطق ) جلس
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ن مضبوطة بالشكل ثم یكون التطبیق، وذلك بأن یكلف المدرس الكلمات ونطق حرف السی
.تلامذته أن یكوّنوا الحروف باستخدام قصاصات ورقیة أو غیر ذلك

:تحلیل الكلمة إلى أصوات_ ج
لیس بالإمكان القیام بالتحلیل إلاّ بعد الانتهاء من تجرید مجموعة من الحروف تكون صالحة 

س، ع، د، أ، (هى  بالتلامیذ عند تجرید أصوات هذه الحروف لتكوین بضع كلمات، فمثلا إذا انت
، أمكن الاستعانة بذلك في تحلیل كلمات سبق للتلامیذ معرفتها من قبل )ر، م، ي، ك، ج، ل

)سمیر، أسعد، كرسي، جلس، سعاد: (مثل
)1(:وطریقة هذا التحلیل تتم على النحو الآتي

ردت لهم من قبل، ویطلب من بعض جیكتب المدرس في أعلى السبورة الحروف التي .1
.التلامیذ قراءتها

، ویطلب من بعضهم قراءتها "أسعد"ثم یختار المدرس إحدى الكلمات السابقة ولتكن كلمة .2
ببطء مع الإشارة إلى أجزاءها، عند القراءة ویشیر المدرس إلى الكلمة مكوّنة من بعض 

مرة ویطلب إلیهم أن یشیروا )أ(الحروف التي كتبت في أعلى ثم یشیر إلى الحف الأول 
مرة أخرى، وهكذا مع بقیة الحروف ) أ(إلى ما یشبهه في أعلى السبورة ثم یكتب هذا الحرف

وكلما أشاروا إلى حرف كتبه، مع مراعاة ترك فاصل قصیر بین حرفین متتالیین حتى 
.تتكون الكلمة، فیدرب التلامیذ على أصوات حروفها مرتبة

ات تلك الحروف منفردة وغیر مرتبة، ثم یطالبون بكتابة الكلمة ثم یدربون على نطق أصو .3
والحروف المكونة لها وإذا فرغ المدرس من هذه الكلمة وحروفها انتقل إلى سواها ثم إلى 
غیرها وهكذا، حتى یدرك التلامیذ أن كل كلمة یمكن تحلیلها إلى الأصوات التي تتكون 

ذه الحروف كلمات جدیدة، لیس للأطفال بها منها حروفها وبمقدور المدرس أن یكون من ه
.علم

:ـبحلة التركیمر _ 4
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هذه المرحلة آخر مراحل المرحلة المزدوجة، وهي ترتبط بمرحلة التحلیل، وتسیر معها، والغایة من 
من كلمات وأصوات وحروف في بناء هذه المرحلة هي تدریب التلامیذ على استعمال ما عرفوه 

.بناء الجملة وبناء كلمة: وعانالجمل، وهذا البناء ن
:ةلـبنـاء الجم_ أ

ویأتي عقب تحلیل الجملة إلى كلمات، وذلك بإعادة تكوین الجملة من كلماتها، أو بتألیف جملة 
.جدیدة من كلمات سبق للتلامیذ معرفتها، والتي قد وردت علیهم في جمل أخرى ألموا بها وتعلموها

:ـاء الكلمةبن_ ب
الحروف، فیعهد المدرس إلى أصواتة وتألیفها على أثر تجرید مجموعة من ویأتي بناء الكلم

إحدى الكلمات التي سبق تعلمها، أو تكوین كلمات جدیدة تلامذته بعض الحروف المجردة لتكوین 
لم یسبق إلمامهم بها، على أن یكون لها مدلول واضح في أذهانهم ، وفي هذه المرحلة یمارس 

لسلة من محاولاتهم السابقة، وینتظر منهم حینئذ القدرة على ضبط أیدیهم التلامیذ الكتابة بعد س
وتحسین كتابتهم، وتجنب الأخطاء وبالتالي یلاحظ علیهم أنهم قد اكتسبوا الكثیر من المهارات 

الخ، ویتبین من ذلك أن ...الكتابیة، كالعنایة بالنقط واستقامة الأسطر، ووضوح الأجزاء الدقیقة 
ذ على الكتابة لیس عملا مستقلا، بل هو أمر متصل بالقراءة ومرتبط بها شدید تدریب التلامی

یسیر جنبا لجنب مع تعلیمهم الكتابة، وأن التقدم الارتباط، فتعلیم القراءة لتلامیذ المرحلة الابتدائیة 
)1(في إحداهما یساعد على التقدم في الأخرى

ةمزایـا الطریقـة المزدوج:
:أن محاسن هذه الطریقة تكمن في" هیمعبد العلیم إبرا"یرى 

أنها تقدم للأطفال وحدات معنویة كاملة للقراءة وهي الكلمات ذات المعاني، وبهذا ینتفع .1
الأطفال بمزایا طریقة الكلمة

جملا سهلة تتكرر فیها بعض الكلمات، وبهذا ینتفعون بمزایا طریقة _ كذلك_ وتقدم لهم.2
الجملة 

لیلا صوتیا، لتمییز أصوات الحروف، وربطها برموزها، وفي حكما تعنى بتحلیل الكلمات ت.3
هذا تحقیق لمزایا الطریقة الصوتیة
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وفي إحدى مراحلها اتجاه قاصد إلى معرفة الحروف الهجائیة، اسما ورسما، وبهذا تتحقق .4
مزایا الطریقة الأبجدیة 

رق السابقة وبهذه العناصر الأساسیة تخلصت الطریقة من العیوب التي تشوه الطرق الط.5
)1(وتضعف من نتائجها وآثارها 

 ـةه الطریقهذعیوب:
لا یرجع إلى عیب في جوهرها، أو نقص في " كان البعض له مآخذ على هذه الطریقة فهذا

في _أصولها الفنیة أو النفسیة، وإنما هي سیارة فقدت السائق المدرب الخبیر أو احتاجت أجهزتها
صلاح، أو استكمال بعض الأجزاء، ولو تهیأت لها كل إلى شيء من الإ_ بعض مراحل الطریق

)2(" المقومات لوصلت بأربابها إلى الغایة المنشودة، في یسر وسرعة

زدوجة لیس في لبها وجوهرها، ولا في جدرها الفني أو ونفهم من هذا القول أنّ مآخذ الطریقة الم
اجت مراحلها أثناء عملیة التعلیم إلى النفسي، وإنما فقدت السائق أي المدرب والقائد الخبیر أو احت

التصلیح أو الإتمام في بعض الأجزاء، ولو تهیأت كل المراحل والخطوات كاملة لتمت بنجاح 
.وسهولة وسرعة

خلاصة الفصل:
القراءة تعد أهم مهارة یكتسبها الطفل ویتعلمها فهي من الوسائل التي لا یمكن الاستغناء عنها 

.نسان على مختلف المعارف والثقافات وهي وسیلة للتعلم والتحصیلومن خلالها یتعرف الإ
فالقراءة فضاء رحب تتجلى فیه اللغة بكل مما تحمل من عناصر وأسالیب، وما تقدمه للمتعلمین 

من زاد ثقافي وتنوع معرفي في مختلف المجالات الثقافیة والتخصصات العلمیة إلا أنّ درجة 
توقفة على الطرق التي تدرس بها هذه المادة، وعلى مدى إتقان تبقى مالاستفادة من القراءة 

) المرحلة الابتدائیة(التلامیذ لمهارات القراءة والاستفادة منها وخاصة في المراحل الأولى من تعلمها
.ي تبنى علیها المراحل الموالیة باعتبارها اللغة الأولى الت

85المرجع نفسھ، ص- 1
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بعد انتهائي من معالجة أهم الجوانب التي  تناولتها في هذا البحث المتواضع، والذي 
من خلاله حاولت التطرق إلى ما قدمته التعلیمیة من أفكار ورؤى جدیدة في معالجتها للغة، 
ومن طرائق كان لها تأثیر قوي على الحقل التعلیمي، وعلى جمیع المختصین والعاملین في 

.تربوي، وقد أعتبر ذلك نقطة تحول هامة جدًا في المسار التعلیميالمیدان ال

واللغة العربیة واحدة من هذه اللغات، والتي تأثرت بهذا التحول الجذري والشامل في الممارسة 
التعلیمیة، من خلال مناهج تعلیم اللغة العربیة المطبقة في المدرسة الجزائریة وفق الرؤیة 

.یداغوجیا الحدیثةالجدیدة التي تبنتها الب

ومن هنا دعت الحاجة إلى ضرورة الاهتمام بتعلیم اللغة العربیة في المرحلة الابتدائیة بفنونها 
المختلفة، باستخدام طرائق تدریسیة فعالة وناجعة، وفي الوقت ذاته تحقق الأهداف المنشودة 

سها في مراحل التعلیم من أجل الرفع من مستوى تعلیم اللغة العربیة، من خلال الاعتناء بتدری
.الأولى

التعلیمیة دراسة علمیة لطرائق التدریس وتقنیاته تنظم المواقف التعلیمیة من أجل .1
.الوصول إلى الأهداف المنشودة

.المعارف، المعلم، المتعلم: إن التعلیمیة تهتم  وتربط بین محاور أساسیة ثلاثة.2
والنفساني، وعلیه وجب على التعلیمیة مجال مشترك یؤلف بین اللساني والتربوي .3

.أن یكون متفتحا على العلوم ذات الصلة بمجال عملهالمعلم 
طریقة التدریس لاینبغي النظر إلیها منفصلة عن المادة التعلیمیة أو المتعلم، بل .4

غایتها ترجمة الهدف التعلیمي إلى موقف أو سلوك یلاحظ على المتعلم، وعلى المعلم 
تناسب مع طبیعة المتعلم وحاجیاته، وكذا ما توفر لدیه من أن یختار من الطرائق ما ی

.وسائل تسهل عملیة التواصل
وفیما یتعلق بالوسیلة التعلیمیة فلیس العبرة من توفرها، بل في كیفیة استعمالها ومدى .5

قدرتها على تحقیق هدفها، وهو إیصال المعرفة إلى المتعلم بأیسر وأقصر السبل، 
.ینبغي أن تكون معیقة للفهمفهي وسیلة مساعدة، ولا 

إنّ آلیة المقاربة بالكفاءات التي یطبقها المعلم في حجرة الدرس، تصبو إلى إكساب .6
، بغیة تكوین الفرد مهارات تمكنه من إدماج معارفه وتحویلها إلى معارف أدائیة
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مواطن قادرة على التكیف والاندماج في المجتمع، وحل مشاكله بنفسه، فنجاحها 
.هم المعلم لمكوناتها وأسسها وخصائصهامرتبط بف

آلیة المقاربة بالكفاءات في تدریس اللغة العربیة جعلت المتعلم هو المحور الأساسي .7
في الدراسة الحدیثة، وأعطت له الحریة في اختیار ما یدرس، فإنّها في المقابل لم 

أن المنهاج تهمل العناصر الأساسیة التي تمكنه من استخدامها عند الحاجة، ولاحظنا
والأهداف التي جاء بها، كلها ترمي إلى تنمیة روح التحضیر والتدریب والتطبیق

والوجدانیة، والإثراء والتقییم، وتقابلها من جانب آخر تنمیة القدرات العقلیة والمهاریة 
.وكلها تصب في صالح المتعلم

میع مراحلها، ویلعب یعد التقویم عنصرا أساسیا في العملیة التعلیمیة، یصاحبها في ج.8
المنبثقة عنها دورا رئیسا في الوقوف على مدى تحقق الأهداف التربویة ونتائج التعلم

لذا وجب على المعلم أن یغیر من نظرته وممارسته للتقویم، الذي صار بمفهومه 
الحدیث لا یقتصر على إجراء امتحان للمتعلمین ومنح النقطة كما كان معمولا به 

ویم الحدیث هو سیرورة نسقیة تبدأ مما قبل الفعل التعلیمي التعلمي سابقا، بل التق
.وتستمر إلى ما بعده، كما أن التقویم الحدیث یتجاوز المتعلم إلى الوسائل والأهداف

تعد القراءة مهارة أساسیة لتكوین البعد المعرفي بالنسبة للفرد وهدف من أهداف .9
.لى المعرفةالمدرسة الابتدائیة وطریقة رئیسة للوصول إ

القراءة هي وسیلة الطالب في دراسته، وسبیله الذي لا یغني عنه سبیل غیره، مهما .10
تطورت الوسائل السمعیة والبصري المساعدة، فهي الأساس الذي تبنى علیع فروع 

اللغة وترتبط به سائر المواد، لذلك وجب على المعلم ألا یكتفي بالمفهوم القدیم للقراءة 
.لامیذ وینمي میولهم إلیهابل أ یُرغِب الت

إنّ درجة الاستفادة من القراءة یبقى متوقف على الطرق التي تدرس بها هذه المادة.11
وعلى مدى استیعاب ودرجة إتقان التلامیذ لمهارات القراءة والاستفادة منها، وخاصة 

.في المرحلة الابتدائیة
یذ أتقن اللغة العربیة كتابةً القراءة المرتكز الأساسي للغة العربیة فإذا أتقنها التلم.12

ومشافهةً، فلها دور القیادة لباقي المواد وهي میدان تطبیق المواد الأخرى، فمنها یتعلم 
:المتعلم مایلي
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.الاستماع من خلال استماعه لأستاذه وزملائه عند قراءتهم-
,الفهم والتحلیل من خلال قدرته على معرفة موضوع النص والإجابة عن أسئلته-
.وذلك من خلال توظیف ما اكتسبه في نص القراءة_ خاصة عند الإملاء_الكتابة -
مثلا (منهجیة النصوص إتباعه، الكتابي من خلال )الشفوي/ الكتابي(التعبیر بشقیه-

، وكذلك الكتابة، أما الشفوي من خلال )كیف یصف، وكیف یسرد، وكیف یكتب قصة
اللغویة التي اكتسبها من القراءة، والجرأة من استماعه للنص ولإجابات زملاءه، والثروة 

.خلال إجابته عن أسئلة النص، والتصحیح لزملائه

ولكن هذه الطرائق والأسالیب وعلى الرغم من الأهمیة التي تحظى بها التعلیمیة في 
، إلا أني أجد مستوى التلامیذ جد متدني في اللغة العربیة من جمیع المنظومة التربویة

:مكن لي أن أوجز بعض أسباب هذا التدني فیما یليالجوانب، وی

الأسرة وتعد الدعامة الأولى للتلمیذ والتي تستخدم اللهجات العامیة في الحیاة .1
.الیومیة، ولا تعمل على تدریب الطفل على استخدام الفصحى

.عدم تشجیع المدارس أو المدرسین التلامیذ على التحدث بالفصحى.2
الأنشطة غیر الصفیة التي تدرب التلامیذ على التحدث إبعاد المدارس والمعلمین.3

.بالفصحى
.بعض معلمي اللغة العربیة غیر مؤهلین لتدریسها.4
.قلة استخدام معلمي المواد الدراسیة غیر اللغة العربیة للفصحى في التعلیم.5

ورة كما انّ هناك عوامل وأسباب أخرى تولد النفور لدى التلامیذ من اللغة العربیة وتعود بص
مباشرة إلى مناهج اللغة العربیة بالمفهوم الواسع للمنهج المدرسي الذي یشمل الأهداف، 

ومحتوى الكتب المقررة، والوسائل التعلیمیة، وطرائق التدریس، وطرق التقویم المتبعة، 
.والأنشطة غیر الصفیة التي تفوق قدرات التلمیذ العقلیة ما تشتته

غة العربیة التي یدرسها اتلمیذ بحیاتهم وحاجاتهم عدم ارتباط محتویات مقررات الل.1
ومیولهم خاصة النصوص في نشاط القراءة والمشاهد المعبرة عنها والتي تضع صور 

).الحضریة و الریفیة(لا تتوافق مع التلامیذ خاصة البیئة
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عجز هذه المناهج عن بث الاعتزاز في نفوس التلامیذ بلغتهم العربیة، والشعور .2
ومرونتها وجمالها وحیویتها على استیعاب التطورات العلمیة والتقنیة الحدیثة بقوتها 

.وتغلیب اللغات الأجنبیة والاعتزاز بالتلمیذ إنّ كان یجیدها
ت التلامیذ اللغویة، وتعویدهم ما یؤخذ علیها أنّها لا تولي اهتماما كافیا بتنمیة مهارا.3

.ممارسة اللغة واستخدام مفرداتها وصیغها المكتسبة بشكل فعلي مباشرعلى

وللتغلب على هذا الضعف الشائع، أتقدم ببعض المقترحات، والتي أرى أنّها ستسهم ولو بقدر 
:قلیل في معالجة هذا الضعف، إذا أخذت بعین الاعتبار

نائها، وإكسابهم مهارات الأسرة ولها الدور الأساسي في رعایة وتنمیة میول واستعداد أب.1
.اللغة، وتشجیعهم بقوة في هذا المجال

غة العربیة الفصحى الوحیدة المستعملة داخل الصفوف الدراسیة، مهما لوجوب جعل ال.2
كانت نوعیة المادة التي تدرس، ونشر المكتبات العامة في كل الأحیاء والأنحاء، 

یة ائز، وتشجیع الكتابة الأدبیوتشجیع القراءة من خلال المسابقات والمكافأة بالجو 
.بكافة أنواعها

الإعداد التربوي والأكادیمي السلیم والكافي لمعلمي اللغة العربیة وتكوینهم ورعایتهم .3
.من جمیع النواحي وخاصة النفسیةللتلامیذ 

الاهتمام بالمرحلة الابتدائیة في إعداد التلامیذ، وتهیئتهم لتعلم وممارسة مهارات اللغة .4
ة، والتنویع في طرق التدریس لمقابلة الفروق الفردیة، والاهتمام من خلال العربی

مصادر التعلم المتنوعة، ودمج التلامیذ في أنشطة لغویة غیر صفیة، وإجراء 
.مسابقات بین المدارس مما یبعث روح التحدي والمنافسة بین التلامیذ

اسب لكل فئة عمریة معینة، على مناهج اللغة العربیة التركیز على تقدیم المحتوى المن.5
ومراعاة اهتمامات ومیول وحاجات الناشئة عند بناء مقررات اللغة العربیة، وخاصة 

في نصوص القراءة فهي غیر متناسقة مع قدرات التلمیذ، فالتلمیذ في هذه 
، تعمل یحتاج إلى نصوص حیویة مفعمة بالمؤثرات النفسیة) مرحلة اكتساب(المرحلة

، لا حب التعلم والقیم والأخلاق والمبادئإلىهوتدفع بلمیذعلى إثارة عقل الت
النصوص العلمیة الجافة التي تتحدث عن أشیاء لا یتقبلها عقله لأنّها لا توجد على 
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أرض الواقع، تسرح بعقل التلمیذ إلى الخیال فتبث فیه التشتت، والملل والنفور من 
الحقیقة والخیال ویؤذي ذلك بالضرورة الدراسة وهو في سن مبكرة لا یمیز فیها بین 

.إلى فساد المجتمع
لا بد أن تولي هذه المناهج اهتماما كافیا بتنمیة مهارات التلامیذ، مما یساعد على .6

تقویم ألسنتهم، وتصحیح أقلامهم، وتنمیة قدراتهم ومواهبهم الكتابیة والخطابیة، وإثارة 
.الحماسة فیهم لتعلم اللغة والبراعة فیها

غي على واضعي مناهج اللغة العربیة اختیار المواد وتنظیمها قبل تقدیمها للمتعلم، ینب.7
.أجل تجاوز كل الصعوبات التي یمكن أن یتعرض لها التلامیذ في تعلمهممن 

بینها لا بد أن یراعي المنهاج ضرورة التكامل بین مضامین الأنشطة اللغویة والربط .8
لأنّها ذات صلة وثیقة ببعضها البعض، ذلك أن تعلیم اللغة العربیة في المرحلة 
الابتدائیة یكن على أساس وضع المتعلم مركز الاهتمامات التربویة، تماشیا مع 

.المناهج الحدیثة في تعلم اللغات
الوقت عنصر أساس في تعلیم اللغة العربیة، فالفصحى لیست اللغة الهینة التي .9

علمها الإنسان في بضع ساعات، وخاصة أنّ الطفل یدخل في جو جدید مختلف یت
عن الجو الذي عاش فیه في الأسرة، فهل یأتي تلمیذ كان یعیش في أسرة لا یتكلم 

فهذا غیر ممكن لذلك على وزارة . فیها إلا بالعامیة، لتعلمه اللغة في بضع دقائق
ي السنوات الأولى من التعلیم الابتدائي فالتربیة تمدید وقت أطول للغة العربیة خاصة 

لأنّ الوقت المخصص للغة العربیة وحسب رأي الأساتذة یتماشى مع التلامیذ ذوي 
.الكفاءة العالیة، وهذا إجحاف في حق التلامیذ ذوي القدرات الضعیفة

المعلم هو الآخر دوره أساسي، خاصة من الناحیة النفسیة لأنّه وكما ذكرنا التلمیذ .10
ه المرحلة یحتاج إلى الدعم النفسي، ویتأثر بالأستاذ أشد التأثیر، فعلى حسب في هذ

دراستنا المیدانیة وما لاحظناه، بعض أساتذة السنة الرابعة یتغاضون عن بعض 
التلمیذ لضعف قدراتهم، ویهمشونهم أشد التهمیش وكأنهم غیر حاضرین في القسم 

فتیشیة، والتحدث إلى التلامیذ وعلى هذا لابد من وزارة التربیة فرض خرجات ت
.شخصیا
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ولا لغیري القول بالإحاطة والإلمام، ولكني قدمت قدر ما استطعت وفي الختام لیس لي
فإنّ قاربت المبتغى ففضل من االله علي، وإنّ ضعفت فمن نفسي، وآمل أنّ یكون بحثي 

حاولت أن أطعم بها أفكار هذا وإشاراتوما قدمتهمبعثا لتطلعات آفاق جدیدة ومستقبلیة، 
الموضوع، ولعل الاهتمام بموضوع تعلیم اللغة العربیة یبعث شعلتها من جدید ویبث في 

نفوس أبنائها قیمة هذه اللغة الجمیلة الثریة التي یحجبونها بلغات أمم أخرى، یعتزون 
لامنا هذا فیها مثیل لها من اللغات وكإلى العالم، فاللغة لغة لاها تبلغتهم ویرفعون صرخ

كحبة رمل في صحراء شاسعة، وأمل أن یعطي بحثي هذا إنارة ولو ضئیلة في طریق 
.البحث العلمي، والذي به تتحقق مشاریع التعلیم في بلادنا الجزائر

وجل "وأخیرًا أشیر إلى أنّ كل بحث لا یخلو من هفوات وأخطاء، فكل من یعمل یخطئ، 
وفقت ولو بفكرة موجزة حول البحث، والتوفیق دائما ، وأتمنى أن أكون قد" من لا یخطئ

من االله عز وجل، وأستغفر االله العظیم من شرور أنفسنا وخطایانا، ونسأله فیما هو 
مستقبل من الأعمال بإذنه، والصلاة والسلام على نبینا وحببینا خاتم المرسلین سیدنا 

سلك مسلكهم وانتهج محمد ، وعلى آله وصحبه أجمعین، وقد فاز الفوز العظیم من
.سبیلهم، والحمد الله رب العالمین
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الملخص باللغة العربیة:
إنّ اللغة العربیة غنیة بأنشطتها المتنوعة، لكن الإشكال المطروح یكمن في كیفیة 
اكتساب التلامیذ لهذه الأنشطة، وقد تبین أنّ أهم نشاط في اللغة هو القراءة، فللقراءة 
دور كبیر في تعلم اللغة العربیة، وذلك من خلال طرائق التدریس المناسبة، والعمل 

.وغرس الروح الایجابیة في تعلم اللغةعلى تحفیز التلامیذ 

الملخص باللغة الإنجلزیة:
The Arabic language is rich of patterns that appear to fit
difrentte, but the confusion arises is how to acquire the student
of the linguistic limitations and whether  the innate role in
linguistic queen development. Has been show to those rules
and language restrictions can be learned through the facilitation
righting, thanks to the modalities of appropriate teaching and
working to motivate students and instill positive spirit in
language learning,
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" بن جواد خیرة"شهادة الماستر من إعداد الطالبة في إطار إعداد مذكرة تخرج لنیل 
إشكالیة تعلیم اللغة العربیة في المرحلة :"الموسومة ب" سلیم مزهود"وإشراف الأستاذ

.تخصص علوم اللسان العربي" سنة رابعة ابتدائي_أنموذجاالقراءة _الابتدائیة

ن أجل معرفة بهذه الاستمارة م) معلمین ومعلمات(أتقدم إلى أساتذتي المحترمین
آرائكم،واكتشاف خبراتكم فیما یتعلق بهذا الموضوع ،راجیة منكم الإجابة عن الأسئلة الواردة 

.في هذه الاستمارة

* * * * * * * * * * * * * * * * * * * *

الإلقاء مثل(حجرة الدرس القدیمة هي أكثر طرائق التدریس التي توظفها في ما_01
)المقاربة بالكفاءاتمثل(الحدیثةأم )والتلقین

القدیمة                                     الحدیثة         

هل فهم وإدراك واستیعاب كل المواد التي تدرّس باللغة العربیة مرتبط بمدى درجة _02
.التمكن في طرائق التدریس

نعم                                         لا       

كاف؟للغة العربیةهل ترى أنّ الحجم الساعي المخصص _03

لانعم

هل الحصص المخصصة للقراءة كافیة؟_04

نعم                          لا

هل النصوص المبرمجة تتماشى والقدرات العقلیة للتلامیذ؟_05
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أحیانانعم                         لا

هل النص القرائي له تأثیر على شخصیة المتعلم؟_06

نعم                        لا                           أحیانا

هل النص القرائي یسهل على التلمیذ توظیف مكتسباته بشكل جید؟_ 07

أحیانانعم                         لا              

هل القراءة عامل أساسي في تنمیة الثروة اللغویة عند التلامیذ؟_08

نعم                         لا

غایة أم وسیلة؟لغوي هل تعد القراءة كنشاط _09

وغایةغــــــــایــــــــــــــة                      وسیـــــــــــــلة                  وسیلة 

المطالعة؟/ القواعد/التعبیر:إذا كانت القراءة كنشاطً لغویاً وسیلة،لأيّ نشاط آخر ترمي_10

التعبیـــــــــــــر                       القواعـــــــــــد                   المطالعة

أيُّ الطرائق تعد الأفضل من أجل تنمیة وتعلیم مهارة القراءة؟_11

التركیبیة              الطریقة التحلیلیة            الطریقة المزدوجةالطریقة

الكتاب أم الطریقة؟:أيُّ الوسائل الآتیة ذات أهمیة في تنمیة مهارة القراءة _12

الكتاب                            الطریقة

لتلمیذ؟ما الذي یحرص المعلم على رعایته من أجل تنمیة مهارة القراءة لدى ا_13

قدرته على تحلیل النص ودراسته       فهمه للنصالأداء السلیم
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هل فقدان مهارة من مهارات القراءة یؤثر على التلامیذ في تنمیة مهارة القراءة؟_14

نعم                            لا                      أحیانا

التلامیذ القرائیة؟هل تقوم كمعلم بتقویم قدرات _15

نعم                           لا

هل ضعف التلامیذ في القراءة یمكن أن نرجع سببه إلى ضعفهم في اللغة العربیة؟_16

نعم                           لا

هل كثرة أخطاء التلامیذ النحویة والصرفیة والإملائیة ناجمة عن ضعفهم في القراءة؟

لانعم        

اقرأ تكتب صحیح؟: هل القول ب_18

صحیح                      خطأ

مساعد على اكتساب مهارات أخرى؟وهل هو یدل على أنّ اكتساب مهارة القراءة _19

نعم                         لا

للمعلم؟هل ضعف القراءة مسؤولیة المتعلم لوحده أو یمكن أن نرجع سببها _20

المتعلم                   المعلم

هل للمعلم تأثیرات على نفسیة المتعلم و اكتساب مهارة القراءة؟_21

نعم                         لا
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:سؤال عام

الإجابة عنه تساعدنا على بلورة بعض النتائج وتقدیم بعض المقترحات بحكم تجربتكم 
:المیدانیة 

 أسباب تدني مستوى التلامیذ في اللغة العربیة عامة وفي القراءة إلى ما ترجعون
خاصة؟

وماهي أكثر الصعوبات التي تواجهكم كمعلمین وتقف عائقا أمام أداء مهامكم؟

اوشكرً 
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:قائمة المصادر والمراجع

:الكـــــــــــتــــــــــــب_ 1

.القرآن الكریم بروایة ورش عن نافع.1
، 1:دار البدایة،  الأردن، ط.الأسالیب الحدیثة لتدریس اللغة العربیة:أبو مغلي سمیح.2

م2008
منشورات جامعة دمشق . نفس اللغويعلم ال:محمودأحمد السید .3

م1995/1996،)د،ط(سوریا
م1980، 1:الموجز في طرائق تدریس اللغة العربیة، دار العودة، بیروت، لبنان، ط.4
لعربیة، بیروت تعلیمیة اللغة العربیة، دار النهضة ا:أنطوان صیاح،وآخرون.5

م1990، 1:، ط1:جلبنان،
) د،ط(، باتنة،الجزائر،الفعال بواسطة الكفاءات، مطبعة الشهابالتدریس : أوحیدة علي.6

م2003
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