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دعاء                                  
قال رسول الله صمى الله عميو وسمم 

إن العمماء ىم ورثة الأنبياء ورثوا العمم من أخده بحظ وافر              

الميم نسألك عمما نافعا ننفع بو أىمينا أينما كانوا 

. الميم يسر لنا دروب العمم والعمل، وفقنا لما يرضي وجو جلالك وعظيم سمطانك

الميم اجعل ما عممتنا شفيعا لنا يوم لا ينفع مال ولا بنون 

الميم اىدينا واجعل عممنا نبراسا لك ضال 

الميم نسألك الخير كمو لنا ولجميع أخواتنا 

الميم لا تجعمنا نصاب بالغرور إذا نجحنا ولا باليأس إذا أخفقنا وذكرنا أن الإخفاق ىو 
التجربة التي تستحق النجاح 

ذا أعطيتنا تواضعا فلا تأخذ اعتزازنا بكرامتنا تأخذالميم إذا أعطيتنا نجاحا فلا   تواضعنا وا 
 .وسلام عمى سيدنا محمد صمى الله عميو وسمم

 



 

 

                                

شكر وتقدير 
تكاد شموع الشكر تحترق خجلا وىي تضيء لنا كممات قد عجز المسان والقمم    

.... الكتابة عنيا

 والشكر لك عمى ما نفعتنا بو من "معزوزن سمير"إليك منا تحية أستاذنا الرائع  
.  عنياىإرشاداتك وأفكارك التي لا تستغن

تنسج بخيوط الشمس جيلا واعدا تسمح بنور العمم ويرسم بخيوط مضيئة أمل اليوم 
... ومستقبل الغد

ىذه كممات بسيطة نيديك إياىا من قمب محب ليعطيك مقدارا ولو قميلا عن مكانتك 
نسأل الله أن يزيدك تألقا عمى تألقك ىذا، أدامك الله شمعة مضيئة ... في قموبنا

. سمير والمحبة أستاذنا الغالي والاحترام أبد الدىر لك منا فائق التقدير 
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من أحدث الاتجاىات المغوية التي ظيرت  Pragmatiqueتعد المقاربة التداولية      
وازدىرت عمى ساحة الدرس المساني الحديث والمعاصر، فقد كانت تقتصر أبحاثيا عمى 

جراءاتيا الداخمية حيث تيتمالجانب البنيوي والتداولي،  جانب ) بدراسة مستويات المغة وا 
جانب ) وكذلك وصف وتفسير النظام المغوي ودراسة الممكة المسانية المتحكمة فيو (بنيوي
في إطار ما يصطمح عميو جاءت المقاربة التداولية لتعالج في المقابل ما يسمى  (توليدي

 استعماليا أثناءلسانيات الاستعمال، ولعل ىذا ما جعميا أكثر دقة وضبط، حيث تدرس المغة 
.  في المقامات المختمفة، وبحسب أغراض المتكممين وأحوال المتخاطبين

     وقد كانت نتائج الدراسات التي تناولت تحميل الخطاب لبنية أساسية لبداية التحميل 
التداولي لمخطاب، فالتداولية تعد بمثابة المعرفة العميقة أو ىي خاصيتيا الأساسية، أي 
المعرفة العميقة بدلالة الكممات والمفاىيم ومعرفة عميقة بالمعاني والعمم ومعرفة عميقة 

بالعلاقات القائمة بين الأشياء والظواىر والأفكار والأحداث والوقائع، ومعرفة عميقة بالقضايا 
ومعرفة عميقة بعلاقة الإنسان ...العممية كانت أو فنية أو سياسية  أو اجتماعية أو اقتصادية

بالإنسان وعلاقة الإنسان بالعالم، لذلك أخذت التداولية خلال تطورىا مسارا آخر، يدرس 
المغة في شموليتيا وفي علاقتيا بالعالم والإنسان باعتبار ىذه العلاقة شكلا في السموك 

. البشري 

      ومن ثم أصبحت تشتغل عمى ظواىر مرتبطة بالأسئمة الثقافية مثل الحقيقة والفعل 
والعلاقات الإنسانية وعممية تحريك الأفراد والجماعات نحو فعل او سموك ثم التركيز عمى 

النسبية الثقافية فإننا نجد اليوم حضور التداولية بكل تمك الأبعاد والتي ألمحنا إلييا في مشيد 
الدراسات التي تتناول القضايا المرتبطة بالتواصل المساني والغير لساني وىي لا تعطيو فقط 
الإطار النظري لمعالجة قضايا مثل أفعال الكلام او الحجاج او قواعد الحوار ولكنيا تقدم 

صيغة لمقارنة جزئية لممشاكل التي كانت تعتبر تقميديا في صمب الدلالة مثل المرجع 
. والسياق والاقتضاء
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ومن ىنا تدخل التداولية في اىتماميا دراسة القدرة الانجازية والقدرة التأويمية وقدرة الفيم       
عما تدرس كيف يصل المخاطب إلى المعنى المراد دون إغفال الجانب الثقافي ودون الخروج 
عن نظام العرف والاتفاق الذي كان يؤخذ عمى التداولية الكلاسيكية، لأن الإنسان يفكر دائما 

. في إطار تداولي وىو معروف بأنو متغير

المقاربة التداولية في تعمم المغة العربية وأنشطتيا موضوع جديد في " فموضوع بحث      
الطرح واتخذناه باعتباره متصل بالتواصل والإبلاغ وكان المقاربة التداولية كعمم وممارسة 

تواصمية جديدة تعالج مظاىر المغة أثناء استعمالاتيا في مقامات مختمفة ويفسرىا ويساىم في 
 التخاطب أثناءحل مشاكل التواصل ومعوقاتو وتيتم بالمتكمم ومقاصده وتراعي حالة السامع 

كما تيتم بالظروف والأحوال الخارجية المحيطة بالعممية التواصمية ضمانا لتحقيق التواصل 
. أخرىواستغلاليا لموصول إلى غرض المتكمم وقصده في كلامو من جية 

 المغة العربية في ميدان أنشطةكيف تخدم المقاربة التداولية :  والسؤال المطروح ىنا     
التواصل؟ أو بالأحرى ما أىميتو ىذه المقاربة، وكيف تساعدنا عمى التواصل؟ وبماذا؟ وما 

. ىي الأسباب المعتمد عمييا؟ وما مدى فعاليتيا في التعميم؟

  ومن ىذه التساؤلات وأخرى حاولنا الإجابة عنيا من خلال ىذا البحث المتمثل في      
المقاربة التداولية في تعمم المغة العربية وأنشطتيا متخذين من كتاب السنة الثالثة ثانوي 

أنموذجا، عمى اعتبار أن ىذه السنة ىي نياية لمرحمة دراسية في الطور الثانوي فيي تمثل 
القاعدة او حصيمة فكتاب السنة الثالثة يحتوي عمى نصوص جديدة تساعد عمى ىذه المقاربة 

معرفة أساليب التداولية في تعميم أنشطة المغة .في التطبيق وسبب اختيارنا ليذا الموضوع 
العربية بالإضافة إلى رغبتنا في البحث في مجال التعميمية، وربما سنحتاج إليو،إن وفقنا الله 

. في الوصول إلى مينة التدريس وزيادة عن كون ىذا الموضوع جديد وقيم
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 وقد قسمنا ىذا البحث إلى مقدمة وفصمين، إذ تناولنا في المقدمة التحسيس بأىمية       
الموضوع باعتباره حديث النشأة، أما الفصل الأول الذي قسمناه أربعة مباحث تناولنا في 

تعريف المقاربة التداولية والمرجعيات المعرفية لمتداولية وتطور التداولية : المبحث الأول
المقاربة )وأقساميا وقضايا التداولية وأىميتيا أما المبحث الثاني تطرقنا إلى أنواع المقاربات 

أما المبحث الثالث  (التداولية المقاربة بالكفاءات، المقاربة بالأىداف، المقاربة بالمضامين
تحدثنا عن المقاربة بالكفاءات باعتباره النظام المعتمد عميو في التدريس فأعطينا تعريفا لو 

 المبحث الرابع تطرقنا فيو إلى أنشطة المغة العربية أماوتحديد أنواعو وخصائصو وأىميتو 
نشاط النص الأدبي والتواصمي والمطالعة الموجية ونشاط القواعد ونشاط البلاغة والتقويم )

. (النقدي

الذي كان تحت عنوان الدراسة التطبيقية من  (التطبيقي) أما بالنسبة لمفصل الثاني      
خلال المتابعة  والاستبيان فاعتمدنا فيو عمى المنيج المعتمد وعينة الدراسة والمؤسسة والتي 

 (النصين)كانت مصدر بحثنا والمدونة التي اعتمدنا فييا عمى نشاطين  ىما النشاط الأدبي 
والاستبيان الذي مثل مجموع أسئمة موجية لمتلاميذ والأساتذة بيدف جمع  (لدرسين)والبلاغة 

حوصمة والوصول إلى نتائج دقيقة وتوصمنا في الأخير إلى نتائج ىذه المقاربة  عمى مستوى 
المعمم والمتعمم والمحتوى وفي الأخير كانت الخاتمة وىي عبارة عن حوصمة لأىم النتائج 

التي توصمنا إلييا من خلال فصمين واليدف من ىذه الخطة الوصول إلى معرفة الاستعمال 
. المغوي داخل السياق التداولي في أنشطة النصوص

خميفة  في المسانيات التداولية،:     وقد اعتمدنا في دراستنا عمى مصادر ومراجع أىميا
بوجادي والتداولية عند عمماء العرب لمسعود صحراوي، مدخل إلى المسانيات التداولية  

. المقاربة التداولية لفرانسواز أرمينكو

   وقد واجيتنا العديد من الصعوبات أىميا قمة الخبرة في ىذا المجال، وصعوبة الموضوع 
. ولم تدرس جميع الأنشطة وذلك لصعوبة التطبيق وكثرة الأنشطة
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   ورغم الصعوبات إلا أن أي بحث يتعرض لمثل ىذه الصعوبات فيي التي تساعد عمى 
. التعمم واكتساب الخبرة

   وفي الأخير نشكر الله عز وجل عمى إتمام ىذه المذكرة ونشكر الأستاذ المشرف الذي 
 أن نفيد ، ونتمنىأرشدنا وساعدنا عمى إتمام ىذه المذكرة ونشكر كل أساتذة المغة و الآداب

.      ونستفيد

 بمرامول زينب  :  اسم الطالب 
                خديجة رجال 

 عبد الحفيظ بوالصوف ميمة : المركز الجامعي 
 .2017 ماي 23وانتيينا من إعداد المذكرة  والتخرج  يوم 
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 مفاىيم و تعاريف: بحث الأولمال

 : تعريف المقاربة- 1

ىي كؿ ما يقارب بيف فكرتيف أك كجيتيف،   /مقاربة/يقارب / مف الفعؿ قارب: لغة/      أ
 .1كالمقاربة في التعميـ ىي كؿ ما يقارب التمميذ في النتيجة

 ىي تصكر كبناء مشركع عمؿ قابؿ للئنجاز عمى ضكء خطة أك:اصطلاحا/     ب
 في الحسباف كؿ العكامؿ المتداخمة في تحقيؽ الأداء الفعاؿ كالمردكد إستراتيجية تأخذ

 2"المناسب عف طريقة كسائؿ كمكاف كزماف كخصائص التعمـ كالكسط كالنظريات البيداغكجية

 قابمة للئنجاز بغرض تحقيؽ ىدؼ معيف بحيث تككف  إستراتيجية بناء-إذف–فالمقاربة     
.  كزماف بمكافكؿ الحقائؽ مطمقة كالسبب النيائي غير محدد

كالمقاربة ىي الكيفية العامة أك الخطة المستعممة لنشاط ما كالتي يراد منيا دراسة كظيفة    
. 3" تربكية كبيداغكجية كاضحةإستراتيجية كفؽ تعميميةأك مسألة أك حؿ مشكمة، أك بمكغ غاية 

كتعرؼ أيضا أنيا تصدر مشركع عمؿ قابؿ للئنجاز عمى ضكء خطة أك إستراتيجية     
تأخذ في الحسباف كؿ العكامؿ المتداخمة في تحقيؽ الأداء الفعاؿ فالمركد المناسب مف طريقة 

  .ككسائؿ كمكاف

                                                           
تقييـ ىدل، تحقيؽ المقاربة بالكفاءات لأىداؼ المناىج الجديدة في إطار الإصلبحية التربكية : كسيمة/قرايرية حرقاس-  1

 الدكتكرة ،جامعة منتكرم، قسنطينة،  حسب معممي المرحمة الابتدائية، دراسة ميدانية بالمقاطعات التربكية،رسالة
. 21،ص2010

. 42، ص2002مدخؿ إلى تدريب بالكفاءات، دار اليدل، الجزائر، : محمد الصالح حتركبي-  2
. 45، ص2008فاطمة الزىراء بككرمة، الكفاءة مفاىيـ كنظريات، دار ىكمة، الجزائر، -  3
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فمف خلبؿ ىذيف التعريفيف نلبحظ أنيما استعملب نفس المعنى بحيث ينظراف إلى      
 المعنى المغكم  يعتمدالمقاربة أنيا الطريقة المعتمدة لتحقيؽ غرض تعميمي، بينما ىناؾ مف

.  فيك يرل بأف المقاربة تجعؿ المعمـ أكثر قربا لكفاءتوةمف ثـك

 أم ؛ ىي الطريقة المعتمدة في العممية الدراسية لتقريب المعمـ إلى كفاءتو إذففالمقاربة      
مكانيات . 1"الطريقة التي تدفع المعمـ إلى استثمار كاستقلبؿ ما يمتمكو مف قدرات كا 

:  التداوليةمفيوم-2

 :المفيوم المغوي/أ

صار "فيقاؿ  (دكؿ)يرجع مصطمح التداكلية مف حيث التأصيؿ المغكم العربي إلى مادة       
 الذم الشيء  اسـالدكلة: ، كقاؿ الزجاج(...)الفيء دكلة بينيـ يتداكلكنو مرة ليذا كمرة ليذا

 الميـ 2:ة فيقاؿبالغؿ (ةالإداؿ)ككذاؾ  (...) في حاؿ إلى حاؿ كالانتعاؿيتداكؿ كالدكلة، الفعؿ 
: كيقاؿ)...( الأيدم أخذتو ىذه المرة كىذه المرة  (تومتداكؿ)فلبف كانصرني عميو ك (أدلني)

جعمو متداكلا كتداكلت الأيادم :  مف حاؿ إلى حاؿ كأدؿ الشيءانتقؿداؿ، يدكؿ، دكلا، 
. 3أخدتو ىذه المرة كتمؾ المرة: الشيء

، التحكؿ، الغمبة، فالتبادؿ  الانتقاؿالتبادؿ،: فالمعنى المغكم لمصطمح التداكلية مداره    
يتطمب طرفيف يتبادؿ بينيما شيء معيف كىذا حاؿ الخطاب الذم يتبادؿ بيف المرسؿ 

. كالمرسؿ إليو

                                                           
. 26،ص2003، دار اليدل،1عبد العزيز عميمر، مقاربة التدريس بالكفاءات ماىي؟ لماذا كيؼ؟ ط-  1
، 5،مج2000، دار صادر، لبناف، بيركت،  1أبك الفضؿ جماؿ الديف محمد بف كرـ بف منظكر الأـ بالمصرم، ط-  2

. 328ص(دكؿ)مادة
التراكب النحكية كالتداكلية عمـ النحك، عمـ - بنية الجممة العربية- دراسات في المسانيات العربية: عبد الحميد السيد-  3

. 119، ص2004، دار الحامد، الأردف، عماف، 1المعاني،ط
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شيء كذلؾ حاؿ اؿا ـيقتضي كجكد أكثر مف حاؿ، ينتقؿ بينو"أما التحكؿ كالتناقؿ فإنو     
 إلى أخرل لدل السامع كمنتقمة بيف الناس يتداكلكنيا تكمـالمغة متحكلة مف حاؿ لدل الـ

يتغمب فييا أحد أطراؼ العممية " نكع مف المساجمة"  ككأنيا غمبةفي حيف تبدك اؿ" بينيـ
  .خرالمغكية عمى الأ

الدالة " تفاعؿ"عمى كزف  (تداكؿ) مف الفعؿ  مأخكذة أف لفظة التداكلية ىككمما يلبحظ   
نما بمشاركة كؿ مف المت بطرؼعمى المشاركة في الفعؿ، فالتداكلية لا تيتـ  كمـ دكف آخر كا 

  .كالسامع

 في معناىا المغكم ىي تفاعؿ أطراؼ لغكية مف جية لتفعيؿ ف التداكليةستنتج أف  سبؽما   ـ
 .1العممية المغكية مف جية أخرل، أثناء التبادؿ كالتناقؿ الحاصؿ بيف ىذه الأطراؼ

: الاصطلاحي المفيوم /ب

 في القرف التاسع عشر، حيث صاغو (Peirce)تعد التداكلية امتدادا لما أرساه بيرس    
Pragmatisme س ثـ عدلو كيمياـ جيـ1905 عاـ(William james) 2 في حيف أف ،

(  Charles morris )د إلى الفيمسكؼ الأمريكي تشارلز مكريسك تع الحديثنشأتو بمفيكمو
شتمؿ عمييا عمـ م دالا بذلؾ عمى أحد الفركع الثلبث التي 1938كالذم استخدمو سنة 

ات بعضيا مع ـ عمـ التراكيب الذم يعني بدراسة العلبقات الشكمية بيف العلب:العلبمات كىي
 لث أما الفرع الثا،بعض كعمـ الدلالة الذم يدرس علبقة العلبمات بالأشياء التي تدؿ عمييا

. 3ات بمفسريياـ العلب علبقة التداكلية التي تيتـ بدراسةكفو

                                                           
، بيت الحكمة لمنشر كالتكزيع، 1خميفة بكجادم، في المسانيات التداكلية مع محاكلة تأصيمية في الدرس القديـ،ط-  1

. 148،ص2009الجزائر، 
. 44المرجع نفسو،ص-  2
. 148المرجع نفسو،ص-  3
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 كفي الإغريقية ) (pragmaticusكقد استعمؿ مصطمح التداكلية في اللبتينية     
(pragmaticos (عممي بمعنى .  

في الفرنسية ، كىذا المذىب المغكم التكاصمي الجديد بمعنى pragmaticsأما في الانجميزية 
pragmatique بنفس المعنى، كليس ترجمة لمصطمح pragmatismeيعني  لأنو الفرنسي 

. 1الفمسفة النفعية الذرائعية

تية، عمـ التداكؿ، عمـ المقاصد، المقامية االبراغـ: كلمباحثيف العرب استخدامات عدة منيا
 التداكليات الذم كضعو ك قpragmatique غير أف المصطمح الأقرب إلى الخ...المقصدية

 معا، معنييف دلالتو عمى باعتبار لأنو يكفي المطمكب حقو، 1970سنة  طو عبد الرحماف 
. 2"التفاعؿ" ك"الاستعماؿ"

:  المفيوم المصطمحي/ج

 بتعدد معرفييا كىذا لسعة مجاليا في المنظكمة الاصطلبحية التداكلية تعاريؼتعددت     
الفكرية الحديثة مف جية كتقاذؼ مفاىيميا في العديد مف المصادر المعرفية، ككنيا تعد 

ب حصرىا كلا يكاد يستقر في أحد منيما كربما صعممتقى لمصادر كأفكار كتأملبت مختمفة م
كاف ذلؾ لنشأتيا غير المستقرة إضافة إلى أنيا تتداخؿ مع عمكـ أخرل مما جعؿ مجاليا ثريا 

. 3كاسعا ككبيرا

 لىي مجمكعة مف البحكث المنطقية المسانية، كىي الدراسة التي تعفة إلا أف التداكلي    
 المغة، كتيتـ بقضية التلبؤـ بيف التعابير الرمزية كالسياقات المرجعية كالمقامية باستعماؿ

                                                           
 149في المسانيات التداكلية ، ص: خميفة بكجادم-  1
. 150المرجع نفسو، ص-  2
. 151المرجع نفسو، ص-  3
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كالحديثة كالبشرية، كما أنيا تمثؿ دراسة تيتـ بالمغة في الخطاب كتنظر في الكسميات 
. الخاصة بو قصد تأكيد طابعو التخاطبي

 في كاجتماعيةدراسة المغة بكصفيا ظاىرة خطابية كتكاصمية "د التداكلية بككنيا عكت    
 أك ىي الدراسة أك التخصص الذم ينذرج ضمف المسانيات، كييتـ أكثر "الكقت نفسو
. 1 المغة في التكاصؿباستعماؿ

 أعـ ىك دراسة تعامؿ لغكم منيج جزء مف ((Austin ستينأوأما التداكلية عند رائدىا    
 مستكاىا المغكم إلى مف، كبيذا المفيكـ ينتقؿ بالمغة الاجتماعيمف حيث ىك جزء لمتعامؿ 
. 2 نطاؽ التأثير كالتأثرالاجتماعي فيمستكل آخر ىك المستكل 

لأدلة المغكية في صمب أحاديثيـ ؿفالتداكلية تخصص لساني يدرس كيفية استخداـ الناس     
. 3 الخطابات كالأحاديث لتمؾكخطاباتيـ كما يعني مف جية أخرل بكيفية تأكيميـ

 لساني يبحث عف المعنى المقصكد مف خلبؿ تداكؿ المغة اتجاهكعميو فإف التداكلية    
كاستعماليا بيف المتكمـ كالسامع في ظركؼ كسياقات معينة فالمعنى عند التداكلييف ليس 

نما يتغير بتغير سياقو . ثابت كا 
فيي تختمؼ عف البنيكية التي تبحث في المغة كبنية مغمقة عف الكظيفة التي تعتبر المغة    

. 4رمكز لمتعبير عف الفكر
 5" المغكمالاستعماؿىي عمـ " كبأكجز تعريؼ فالتداكلية كما عرفيا مسعكد صحراكم    
 

                                                           
، دار الحكار لمنشر كالتكزيع، سكريا، 1التداكلية مف اكستيف إلى غكفماف،تر، صابر الحباشة،ط: فيميب بلبنشيو-  1

. 19-18، ص2007اللبذقية، 
. 11، ص2008، مركز البصيرة، الجزائر، 1المرجعية المغكية في النظرية التداكلية، العدد: عبد الحميـ بف عيسى-  2
. 1مدخؿ إلى المسانيات التداكلية، ص، : جيلبلي دلاش- 3
، 1التداكلية عند عمماء العرب، دراسة تداكلية لظاىرة الأفعاؿ الكلبمية في التراث المساني العربي،ط: مسعكد صحراكم-  4

. 11،ص2005دار العالمية، لبناف، بيركت،
. 17المرجع نفسو،ص-  5
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التداولية  المرجعيات المعرفية: المبحث الثاني
: النظريات المسانية الحديثة-1

ت عتمثؿ المرجعيات المغكية لمسانيات التداكلية في النظريات المسانية الحديثة التي را    
 بذلؾ اىتماميا عمى النظاـ فقط بؿ تجاكزتو إلى تقتصرفمـ ،  لمغةكاصميةالظركؼ الت

  بودلاقد جاءت ىذه النظريات كرد فعؿ ككنقد لما فك ، بمقامو كظركؼ الأداءالاىتماـ
ة مغمقة بعيدا عف كؿ ما يحيط بيا، كمف بيف تمؾ د دراسة المغة دراسة محاممفف كالبنيكم

 : أك الدراساتالنظريات

ازدىرت المدرسة الشكمية الركسية في العقد الثاني كالثالث مف القرف  :الشكلانيون الروس/أ
بتشكيؿ حمقة مكسكك  )لة الدراسات العميا بجامعة مكسككب ط مفالعشريف حيث قاـ مجمكعة

 جميعا اكؼؿأ إلى صفكفيـ مجمكعة أخرل مف النقاد كعمماء المغة ؼانضمتكبعد عاـ  (المغكية
، كمف آرائيـ أف التحميؿ المغكم للؤدب ىك عبارة عف كصؼ (دراسة المغة الشعرية )جمعية

 في النظـ الأدبية كتحميؿ لعناصرىا الرئيسية كتعديؿ لقكانينيا لتصبح ،لعمميات الكظيفيةؿ
 .1عمى مستكل المعارؼ السائدة

الركس في تشكيؿ المعرفة التداكلية مف خلبؿ أبحاثيـ في  فككقد ساىـ الشكلبني   
. 2الإنشائية

 

 

                                                           
ط،  اتحاد الكتاب .د" محمد عزاـ، تحميؿ الخطاب الأدبي عمى ضكء المناىج النقدية الحديثة، دراسة في نقد النقد-  1

. 32-31، ص "2003العرب، سكريا، دمشؽ، 
. 60 حتى ص22خميفة بكجادم، في المسانيات التداكلية، ص-  2
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اىتمت ىذه المدرسة بالاتجاه الكظيفي انطلبقا مف مفيكـ التكاصؿ بعده  :مدرسة براغ/ب
كاقعية فعمية،  المغة حقيقة"ساسية في النشاط المغكم لدل الإنساف فمف أرائيا أف أ ةكظيؼ

، السياؽ، طبيعة المتمقي الاجتماعي الكسط :نحك (غير لسانية)كيحكـ نمطيا عكامؿ خارجة 
. " دراستيا في ضكء ذلؾالمسانيكعمى 

 Roman )سكفب كىك ركماف جاؾأعلبميا مدرسة براغ فيما قدمو أحد أىـ إسياـيبدك ك"    
jacobson)  في نمكذجو حكؿ كظائؼ المغة مكضحا في ىذا الشأف أف المغة كسيمة

                 : الذم لا يتحقؽ إلا بتكفير مجمكعة مف العناصر كمف بينياالإنسانيلتكاصؿ ؿ
 لابد مف كحدة التجربة نجح ىذا الاتصاؿ كلكي متمقي، بيف المرسؿ كالـإقامة الاتصاؿ

 كممات بقدر ماىي فعؿ  ىي، كأف التكاصؿ في لحظة معينة ليس ثابتا كالجممة ليس1بينيما
تباره ع في ذلؾ عمى أحد أىـ عناصر التكاصؿ كالمتمثؿ في السياؽ باسونبجاك ، كألحلغكم

، كمف 2ما أف يككف منطقيا أك قابلب لاف يككف كذلؾإ غامض نسبيا كىك حطلبصالمربع با
 لفكرة التكاصؿ المجسدة في المغة المتبنيةخلبؿ ىذه الأقكاؿ يمكننا القكؿ أف الدعكة البراغية 

. الاستعماؿكما تدعك إليو التداكلية ىك التأكد عمى فيـ المغة في 

 حيث ،ية النص كظركفو المقاميةبفتيتـ المسانيات النصية بدراسة أ: لسانيات النص/ج
 اتصالو مف أىـ المفاىيـ ق أكجبيفشؼ أف الخصائص المشتركة بيف الأشكاؿ المغكية كتؾ

 :سند إليياتالتي 

                                                           
ط، منشكرات جامعية، باجي مختار، الجزائر، .بكقرة نعماف، محاضرات في المسانيات المعاصرة، د-  1

. 84،ص2008عنابة،
. 30،ص2007،الجزائر،1الطاىر بكشرير، التكاصؿ المساني كالشعرية ، مقاربة تحميمية لنظرية جاكسبكف،ط: ينظر-  2
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 أف الخطاب ىك كلبـ تجاكز الجممة الكاحدة، سكاء كاف مكتكبا أك ممفكظا، كتحفؿ أثناء   
كىي مدركة لدل السامع كالمتكمـ أثناء الحديث ، التحميؿ المغكم، بالدلالات غير الممفكظة

. 1دكف علبمة معمنة كاضحة

حيث يقكـ عمى الشركط التداكلية  (التكاصؿ)ىتـ بالكظيفة الأساسية لمغةم  :النحو الوظيفي/د
 كتيدؼ ،ة كالصرفية أم أف ظركؼ التكاصؿ تحدد بنية المغةبيالتي تحدد الخصائص التركي

لى دراسة الجمؿ لمكصكؿ إلى ، إلى رصد خصائص المغات الطبيعية المتباينة نمطا، كا 
 .2تنميطيا كفؽ ما يطابؽ العمميات الحاصمة في دىف المتكمـ

 الاىتماـ مفكفي الأخير يمكننا القكؿ أف الخمفيات المغكية لمسانيات التداكلية تنطمؽ جميعا 
ة بيكصكؿ إلى المعنى المقصكد مف البنية التركيؿ الفعمي لمغة، ؿالاستعماؿ مف  كبالتكاصؿ

 بالتنكع     ىاـب كغيرىا مما يكسس عمى ىذه المكااىتمامياشأت التداكلية لتركز فىنا  كمف
. راءث اؿك

تعرؼ التداكلية بأنيا بحث عف المعنى المقصكد مف كراء استعماؿ  :الفمسفة التحميمية/ و
 كلي التداسبالتالي فالدر ك  مع مراعاة السياؽ كالمقاـ الذم قيؿ فيو الكلبـ ماالمتكمـ لمغة
   رجيةا بعيدا عف سياقاتيا الخالمغة مغمقةالدراسات المغكية السابقة التي درست  يختمؼ عف
. 3" حداثة ىذا الاتجاه إلا أنو ليس سكل اسـ جديد لطريقة قديمة في التفكير مفرغـك عمى اؿ

المسانيات :  عمكـ مختمفة أىمياتغذيوإف المناخ الذم كجدت فيو التداكلية مناخ فمسفي   
. 4 عمـ الإجماع كركبكلكجيا، عمـ النفسثالأف

                                                           
. 134بكقرة نعماف، محاضرات في المسانيات المعاصرة،ص-  1
. 61المرجع نفسو، ص-  2
. 175المرجع نفسو،ص-  3
. 17التداكلية عند عمماء العرب، ص: مسعكد صحراكم-  4
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درس جديد " فالفمسفة التحميمية ىي السبب في نشكء المسانيات التداكلية ككف التداكلية       
، كتقع التداكلية كأكثر الدركس الحيكية في مفترؽ ...ة إلا أنو لا يمتمؾ حدكدا كاضحغزيرك

. 1طرؽ الأبحاث الفمسفية كالمسانية

 ((Gottlob frege ةجغوتموب فريكقد نشأت ىذه الفمسفة عمى يد الفيمسكؼ الألماني     
 ."أسس عمـ الحساب" في كتاب لعشريفافي العقد الثاني مف القرف 

 عمى العبارات المغكية كعمى القضايا، تميزه فريجةكمف أىـ التحميلبت المغكية التي أجراىا    
 المحمكؿ، كبيف المغة العممية كالمغة العادية ككذلؾ كاسـ العمـ اسـ: بيف مقكلتيف لغكيتيف

. التمييز بيف المرجع كالمعنى

: اتطور التداولية وأقسامو- 2

 فرانسواز أرمينكو"كلعؿ أحسف ما يذكر في أشكاؿ تطكرىا، ما كرد في كتاب     
Françoise arminco)  ) نوىانسلأنو يقكـ عمى بعض الحصر، إضافة إلى تصكر 

Hanson)) جاك سرفوني، ك (Jack sarfoni)يمي بعض ىذه التصكرات ، كفيما :

: تصور ىانسون - أ

ميز ت مف تصكر ـ1974 في تطكير التداكلية مف خلبؿ ما قدمو في ىانسونأسيـ       
د السياؽ مف جزء إلى آخر ؽالذم ييدؼ مف خلبلو إلى تكحيد أجزاء التداكلية، كفؽ درجة تع

 :فميز بيف

يرات المبيمة ضمف ظركؼ عبتتمثؿ في دراسة رمكز الت :تداولية الدرجة الأول */
استعماليا، كتعتمد ىذه التداكلية السياؽ الكجكدم، المتمثؿ في المخاطبيف كمعطيات الزماف 

 لإشارة كالرمز، نحك ارسي اد ؿكالمكاف كتعكسيا أعما
                                                           

. 47ت، ص.، مركز الإتحاد العربي، المغرب، الرباط، د: سعيد عمكش: فرانسكاز أرمينكك، المقاربة التداكلية، ترجمة-  1



  العربية أنشطة المغة تعميـ في التداكلية المقاربة:                           الفصؿ الأكؿ

 

 
15 

 ...(Goodman)غودمان،Guillemin))،غيومينRussell))لروس،(Serres)رسسي
. 1في البعد الإشارم لمزمف (بنفنست) بعض الإشاراتالخ

ىذا " إشاراتك " نا كأنت كىكأ"كتتضح الدراسة الإشارية لمرمكز مف خلبؿ الضمائر مثؿ  
 بالضركرة بحسب اختلبؼ ظركؼ إحالاتياالتي ىي عبارة عف تعابير تختمؼ " كذاؾ كالآف

السياؽ، فيي تشير في البداية إلى التمفصؿ المساني الذم تنبثؽ منو قبؿ أف تحيؿ عمى فرد 
. 2درجة التداكلية الأكلىا لؿ مككفوننسىا  مكاف كفترة زمنية، كمف ثـ تعد دراستيا عندلكعؿ

تتمثؿ في دراسة مدل ارتباط المكضكع المعتبر عنو بممفكظو  :تداولية من الدرجة الثانية*/
أم دراسة حجـ ما يبمغو المتكمـ مف دلالات في الممفكظ الذم يؤدم ذلؾ كمدل نجاحو أك 

إخفاقو كسياقيا في ىذه الحاؿ يككف أكسع مف السابؽ، حيث تمتد مف المكجكدات إلى نفسية 
:  المشتركة بينيـ، كتيتـ خلبؿ ذلؾ بقضايا مختمفة نحككالانتقاداتالمتخاطبيف كحسيـ 

 التميز بيف المعنى الحرفي كالمعنى التكاصمي، المعنى الحرفي كالمعنى ،شركط التكاصؿ
 .الخ...السياقي

 القائمة عمى مبدأ التعاكف (Grace)غرايسىذه التداكلية أيضا حكـ الحديث  كتدرج ضمف 
. 3بيف المتخاطبيف

 ((Austinأوستينتتمثؿ في نظرية أفعاؿ الكلبـ، مما قدمو :تداولية الدرجة الثالثة*/ 
 الفعؿ الكلبمي إلا مف خلبؿ السياؽ الذم يتكفؿ بتحديد د، كلا يتحد(Searle)لسوركطكره 

. جدية التمفظ أك الدعابة أك إنجاز فعؿ معيف

                                                           
. 79خميفة بكجادم، في المسانيات التداكلية، ص-  1
. 41فرانسكاز أرمينكك، المقاربة التداكلية،ص-  2
. 79،صالمرجع نفسو-  3
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كلقد أسيـ تطكرىا في نشاط بحث الممفكظية لأنيا نشأت في حضنيا مما ساعد أيضا في    
 كتيار (Saussure)سوسيرتقدـ الدرس الدلالي الذم أصبح ىك الآخر محككـ بتيار 

قؿ الفمسفي نحك التداكلية كفمسفة الفعؿ ح مرتبطة باؿأخرل، كما أنيا شيدت تطكرات نأوستي
.  كالتداكلية العالمية كالتداكلية الحكاريةالإستراتيجيةكالتداكلية 

:  فظيرتبيؿأما في حقؿ المسانيات فقد شيدت تنكعا بيف ىذا الؽ  

عني أف التداكلية ليست قسما مكملب لعمـ ت :(Radical ))العازلة( التداولية الأصمية*/
. 1نيا مقسمة عنياإالدلالة بؿ 

شتير ىذا المصطمح في التحميلبت ا (:Intégrée) (المكتممة) التداولية التكاممية */
لية اكتممت ضمف دلا كيعكس نظرية Ducrot(ديكرك)ك (أنسيككمبر)  مفالتداكلية المنجزة

 )المسانيات مع طركحات الممفكظية كميمتيا دراسة أفعاؿ الكلبـ ثـ دراسة المعنى كالممفكظية
(. تومف مبدأ أف المعنى ممفكظ ما ىك إلا صكرة لممفكظي

 نشأت في نظاـ مركزم لمتفكير :Cognitive (الإيطالية الإدراكية ) التداولية المعرفية*/
 فرضيات العمميات المرتبطة بالمعالجة التداكلية لمممفكظات كىي ليست مختصة ضتكعر

 كومبريديكرو وأنس المكتممة كالمعرفية في أعماؿ تافبالنظاـ المساني كتتضح التداكلي
. ((Willson كيمسكف( Sparker)ركسبارؾ

: تصور فرانسواز أرمينكو- ب

 اتجاىيف لا حيث جعمو في" المقاربة التداكلية" في كتابو  ىذا الأخير تصكرهعرض   
: تقاطع بينيما

 . يضـ تداكلية المغات الشكمية كتداكليات المغات الطبيعية:إتجاه أول

                                                           
. 82-81خميفة بكجادم، في المسانيات التداكلية، ص-  1
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 . تداكلية التمفظ كتداكلية صيغ الممفكظ:إتجاه ثاني

 الكانطي الاتجاهنشأت ىذه الأخيرة مف  :تداولية المغات الشكمية وتداولية المغات الطبيعية*/
ات لاسيما م السبعيفءافي المغة، كسرعاف ما التقت بتحميؿ فلبسفة المغة العادية بد

 معالجة  في عمى مبادئ الفمسفة كالمنطؽ قامتفقد (1974)ثـ ىانسكف  (1972)ستالناكر
 )فيتغنشتايف  التمفظ كممفكظو كبيف الجمؿ كسياقاتيا مف خلبؿ أعماؿبيفالعلبقة 

Wittgenstein)ك ستراكس ( Strauss) كغيرىا كامتد مجاؿ التداكلية في دراسة شركط 
 .، كالاعتقادات المتقاسمةمؿ إلى دراسة حدس المتخاطبيفجالحقيقة كقضايا اؿ

  مف المشكلبت كالنظريات المشتركة ، مف الأفكاراتجمع عدد- إذا-فالتداكلية الشكمية  
عطاء معالجة منطقية لبعض ظ ق،لمناطؽ  المغات الطبيعية ةما تداكليأىر المغات الطبيعية كاكا 

فتشمؿ البحكث التي لجأت إلى دراسة المغة بكصفيا كسيمة كحيدة لمتعبير عف مشكلبت 
. 1الفمسفة كالمجتمع

 :تداولية التمفظ وتداولية صيغ الممفوظ */

كتناكلو مف حيث ىك صناعة كمما يدفع إلى صياغتو كتشكيمو :تداولية صيغة التمفظ- 
 ثـ أوستين كمفيكـ الأفعاؿ لدل Wittgenstein،ينلفيتغنشتا"كتمثميا فكؿ ألعاب المغة 

  سورللدل

التي تيتـ بشكؿ الممفكظ كعبارتو كمدل علبقتو بالدلالة : تداولية صيغ الممفوظ- 
 .2المرتبطة بيذا الشكؿ أك ىذه العبارة كضبط خطكط السياؽ المناسب

 

                                                           
  خميفة بكجادم، في المسانيات التداكلي-  1
 78المرجع نفسو، ص-  2
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: 1 تتمخص في ثلبث كجياتف إف التداكلية بعد أكستي:تصور جان سرفوني-ج

( Intersubjectif) تتمثؿ في دراسة المساف كالعلبقات المبادلة :(اليكرو أوزو)وجية نظر*/
فطرح سؤاؿ في نظره، يعني كجكب : (Dire et ne pas dire )كبيف القكؿ كاللبقكؿ 

الإجابة مف السائؿ كليس فقط الرغبة في المعرفة، يعني أيضا إعطاءه دكرا عمى نحك دكر 
 للؤفعاؿ، فيك يتضمف أيضا  أوستينالمتكمـ كيتناكؿ أيضا القكؿ الفاعؿ الذم يتجاكز تصكر

 المسبؽ الذم ىك كسيمة لمقكؿ أك عدـ القكؿ، ككذلؾ دراسة المضمرات الافتراض
 فيك مجمكعة مف سوسير اف المساف عكس ما تصكره  في ذلؾكخلبصتو...كالحجاج

الاتفاقيات التي تسمح بالفعؿ المتبادؿ بيف الأفراد مما يتيح ليـ فرض أنفسيـ، كتبادؿ الأدكار 
 .في عممية الكلبـ

 القكؿ ىك الفعؿ أوستينكتتضح مف خلبؿ مناقضتو لطرح : (الان بيرنيدونيو)وجية نظر*/
قكؿ فنحف لا نفعؿ شيئا، حيث يمكف أف نتخمى عف مفيكـ القكؿ الفاعؿ فحينما "بمذىبو 

، كبعض كضعية، حيف نعمـ أف قيمة أم فعؿ تنتجيا الممفكظية بيف القيمة كاؿ(أوستين)
 كالأفعاؿ الإنجازية في نظره الكمفةالقكؿ الفاعؿ مفيكـ عالي كـ شركط السياؽ النكعي فمفو

ليست ميمتيا الإنجاز بؿ عدـ إنجاز الفعؿ حيث تستخدـ لإحلبؿ الكلبـ محؿ الفعؿ 
 .2المادم

صيغة كلبمية تعادؿ تمؾ الحركة كبالتالي مفيكـ الفعؿ لديو باستبداؿ حركة الإعطاء    
 أك متصؿ بمفيكـ الحدث كيمكف التصرؼ دكف تحريؾ اليد أك الرجؿ فالكلبـ نقيض الفعؿ

حيف التمفظ ىك حركات صكتية أم - في نظره-  كالفعؿ الكحيد المنجزالعمؿ بيذا الطرح
. الممفكظ بالمعنى الحرفي لمكممة

                                                           
. 110،ص1988قاسـ المقداد ،ط، اتحاد كتاب العرب،لبناف : الممفكظية، تر: جاف سرفكني- 1
. 84-83، صالمرجع نفسو-  2
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 إلى يذىب" مف خلبؿ كتابو مف أجؿ منطؽ لممعنى : Martin(مارتان.ر )وجية نظر/ *
مجاؿ البراغماتية ليس الجممة كلكنيا تتداخؿ عمى مستكل الممفكظ كىي نتيجة للآلية  أف

. 1الدلالية المنطقية التي تشكؿ ىذه الكممة علبمة ليا

نظرية متكاممة بعدىا  بعض الدراسات لـ تنظر لمتداكلية أف ،نسجؿكفي آخر ىذا العنصر   
دراسة كيفية "بقدر ما عممتيا عمى أنيا مجمكع نظريات عديدة تحت معنى يندرج في أنيا 

 نظرية اكجعمت كؿ قضية مف قضاياه"  الخطاب المممكسةتحالافي استعماؿ الناطقيف لمغة 
بذاتيا نحك نظرية الخطاب، نظرية الأفعاؿ الكلبمية، نظرية السياؽ كنظرية الذاتية 

 .الخ...المغكية

:   من قضايا التداولية-3

إف الإلماـ بقضايا التداكلية كميا مف الأمكر المستعصية عمى الباحث كذلؾ لاتساع     
مجاليا، كتعدد بيئة نشأتيا كتقاطعيا مع معارؼ كعمكـ أخرل كلقد سمح فحص مدكنة بتحديد 

 كالالتزاـ تككف أساسية فييا تأتي في مقدمتيا الأفعاؿ الكلبمية  أفست مكضكعات تكاد
، كالشأف سيرلق ذ كمف بعده تمميأوستينالحكارم، حيث أف القضية الأكلى انبعث عف فمسفة 

في فمسفة إضافة  (Boulareis)رايسعبول الحكارم الذم جاء بو بالاستمزاـنفسو فيما يتعمؽ 
. 2الحجاج، الإشارات،كظائؼ التداكليةاؿ ،متضمنات القكؿإلى قضايا أخرل، 

نكاة مركزية في الكثير مف Speech act  أصبح مفيكـ الفعؿ الكلبمي :الأفعال الكلامية/ أ
 كؿ ممفكظ ينيض عمى نظاـ شكمي دلالي انجازم تأثيرم أنوالأعماؿ التداكلية كفحكاه 

  Actes locutoiresفضلب عمى ذلؾ يعد نشاطا ماديا نحكيا يتكسؿ عمى أفعاؿ قكلية ك
 (إلخ...كالطمب، الأمر، الكعد كالكعيد) Actes illocutoiresلتحقيؽ أغراض إنجازية 

                                                           
. 85-84خميفة بكجادم، في المسانيات التداكلية ،ص -  1
. 86 ،صالمرجع نفسو-   2
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فيك  (كالرفض كالقبكؿ) تخص ردكد الفعؿ المتمقي Actes perlocutoiresكغايات تأثيرية 
 اجتماعيافعؿ يطمح إلى أف يككف فعلب تأثيريا، أم يطمح إلى أف يككف تأثيرا في المخاطب 

 Actes يعد نشاطو ماديا نحكيا يتكسؿ أفعاؿ قكلية .تيا مف ثـ إنجاز شيء مااأك مؤسس
locutoires لتحقيؽ أغراض إنجازية Actes illocutoires كالمكعد كالكعيد، الطمب 

كمف ثـ فيك فعؿ  (كالرفض كالقبكؿ)إلخ كغايات تأثيرية تخص ردكده فعؿ المتمقي ...الأمر
يطمح إلى أف يككف فعلب تأثيريا، أم يطمح إلى أف يككف ذا تأثير في المخاطب، إجتماعيا 

 في آخر مرحمة مف مراحؿ بحثو إلى ستفأك مؤسساتيا كمف ثـ إنجاز شيء ما،كقد تكصؿ أك
: تقسيـ الفعؿ الكلبمي الكامؿ إلى ثلبثة أفعاؿ فرعية عمى النحك الآتي

 كيراد بو إطلبؽ الألفاظ في جمؿ مفيدة Acte locutoire :(أو الفعل المغوي)فعل القول*/
، كبعبارة أخرل ىك القكؿ الذم يتمفظ بو المرء بغرض ما 1 سميـ كذات دلالةمذات بناء نحك

 :2كفعؿ القكؿ يتفرع إلى ثلبثة أفعاؿ فرعية

 ىك التمفظ بسمسمة مف الأصكات المنتمية إلى لغة معينة: متالفعؿ الصك -
  مفردات طبقا لقكاعد لغة معينةؤلؼفي: ميبالفعؿ الترؾ -
حالات محددةستكظيؼ ىذه الأفعاؿ ح: الفعؿ الدلالي -  .ب المعاني كا 

 انو "3ىك الفعؿ الإنجازم الحقيقي إذ: Acte illocutoire))الفعل المتضمن في القول*/
كىذا الصنؼ مف الأفعاؿ الكلبمية ىك المقصكد مف النظرية برمتيا " قكؿ ما بعمؿ ينجز 
ة الإنجازية كمثاؿ كالؽ:  الكظائؼ المسانية الثانكية خمؼ ىذه الأفعاؿتسمية أوستينكلدا اقترح 

 إلخ...، كعد، أمرتحذيرسؤاؿ إجابة فف سؤاؿ، : ذلؾ

                                                           
. 39، ص41التداكلية عند عمماء العرب، ص: مسعكد صحراكم-  1
ديكاف المطبكعات الجامعية،  الجزائر، بف : ط،.د" جيلبلي كلاتس، مدخؿ إلى المسانيات التداكلية ، تر محمد يجايف -  2

. 23،ص1922عكنكف ،
. 41مسعكد صحراكم، التداكلية عند عمماء العرب،ص-  3
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 أنو مع القياـ أوستينكأخيرا يرل : (Acte perlocutoire): فعل النتائج عن القول */
ىنا كىك  ) فقد يككف الفاعؿ (القكة )بفعؿ القكؿ كما يصحبو مف فعؿ متضمف في القكؿ

شاعر كالفكر كمثاؿ ـسبب في نشكء أثار في اؿتقائما بفعؿ ثالث كىك اؿ ( المتكمـشخصاؿ
الفعؿ الناتج عف القكؿ،كسماه بعضيـ : ستيفالإقناع، التظميؿ، الإرشاد، كما يسميو أك: ذلؾ

. الفعؿ التأثيرم

التداكلييف كخصكصا  كالمسانييف ة المغةسؼلاؼلاحظ بعض :(المحادثي)الحواريالاستمزام -ب
ير محتكاىا غ أف جمؿ المغة الطبيعية في بعض المقامات، تدؿ عمى معنى غرايسالفيمسكؼ 

 :(ب) (أ)ف ذمالقضكم، كيتضح ذلؾ مف خلبؿ الحكار الآتي مف الأستا

مستعد لمتابعة دراستو الجامعية في قسـ الفرنسية؟  (ج)ىؿ الطالب  (أ)الأستاذ 

لاعب كرة ممتاز  (ج)أف الطالب  (ب)الأستاذ

 أنياكجدنا  (ب) أننا إذا تأممنا الحمكلة الدلالية لإجابة الأستاذ غرايسلاحظ الفيمسكؼ    
، معناىا الحرفي أفاثنيفتدؿ عمى معنييف    في نفس الكقت أحدىما حرفي كالثاني مستمزـ

 المذككر ليس 1مف لاعبي الكرة الممتازيف كمعناىا الاستمزامي أف الطالب (ج)لطالب ا
 الاستمزاـ بػ غرايسسماىا  المغكية  كىذه الظاىرة رنسيةمستعدا لمتابعة دراستو في قسـ الؼ

.  لكصؼ ىذه الظاىرةl’implication Conversationnelleالحكارم 

رؽ شيئا ما يستنتجو خ ىذا اؿباستمزاـ القكاعد لـ إحدلفإذا خرؽ المتؾ:التزام حواري*/
. 2مؿ المغات الطبيعيةج مف ملبحظة غرايس ؿانطلبقاالمخاطب،كقد جاء ىذا المفيكـ 

م ضك لاحظ أف ىذه المغات تدؿ عمى معنى غير محتكاىا الؽاكفي بعض المقامات إذ
تمفظنا بجممة كؿ كتب عمر   الممفكظ لشيء ما يحدد فإذااقتضاءم ىك ضككالمحتكل الؽ

                                                           
. 33مسعكد صحراكم، التداكلية عند عمماء العرب،ص-  1
. 34ص  ،المرجع نفسو-  2
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 كلا تقتضي شيئا آخر كبالتالي، فالمحتكل ا كتبلعمرأف  القضكم ىك ارة فمحتكاىاعـ
  الخطابي الذم ىك دلالة الكلبـ عمى الاستمزاـعد إلى لف 1 يعطي فرصة الإفياـ،القضكم
غو كليس بما قيؿ مالمحتكل القضكم أم عمى أشياء أخرل فيك إذف مرتبط بما تـ تبؿغير 
ما قبؿ قد يختمؼ عما تـ تبميغو إذ أف فاف غو قد يككف كراء الجمؿ كبالتالي ميتـ تبؿ لأف ما

قكؿ اؿ ما يتـ تبميغو ىك تأكيؿ يفية لمجممة في حكاضعما قبؿ ىك الدلالة المغكية الت

" يككف محتكاىا القضكم ىك أف غرفتؾ " غرفتؾ زريبة خنازير "  السابقةفمثلب الجممة    
 . فييا الخنازير فيذا ىك ما قيؿلترب

 2 المعنىاستمزمتستمزاـ خطابي ىذه الكممات ا الغرفة قدرة فيذا  أف فيكغو تبميما تـ    أما
:  بكجكد طريقتيف لمتبميغغرايسكقد أقر 

 ياضع تكااستمزاماية تستدعي ضعطريقة تكا -
 ياضع تكااستمزاماية تستدعي ضعتكا طريقة غير -

نو ا""  شجاعكفج " :ق مثلب المحادثي فإنو لا يأتي مف كراء ذكر كممات فجمؿالاستمزاـأما    
 إذف كبالتالي : لـ يأت بفضؿ كممة مثؿالاستمزاـعاف كلكف ىذا ججميز شف تستمزـ الا"انجميزم

 حالات ذىنية بؿ اكتسابفقكاعد المحادثة ىي مبادئ تأكيؿ لا تستند إلى مجرد القدرة عمى 
إلى القدرة كذلؾ عمى إسناد مثؿ ىذه الحالات كخصكصا قدرتيا نسبة مقاصد كتكظؼ ىذه 

 في مبدأ غرايس"القكاعد عندما ينتيؾ القائؿ بصكرة جمية قاعدة مف القكاعد التي اقترحيا 
 القكاعد فإذا انتياؾير فس كعمى المخاطب في ىذه الحالة القياـ بفرضيات تمكف مف ت"التعاكف

 نكاحي القارة الأمريكية فقاعدة الكـ إحدلفي : ب التمميذجي م؟ تقع ككباأيفسأؿ المعمـ التمميذ 
 كبالتالي فقد انتيؾ التمميذ ىذه ،في ىذه الحالة تتطمب أف يجب التمميذ إجابة كافية محددة

                                                           
. 52المقاربة التداكلية،ص: فرانسكاز ارمينكك-  1
، عمـ جديد في التكاصؿ: انركبكؿ جاؾ مكشلبر-  2 ، دار 1سيؼ الديف تغفكس، محمد الميناني،ط: تر- التداكلية اليكـ

. 57-52،  ص2003الطميعة لمنشر كالتكزيع،
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  كجزء شمالي جزءيفأالقاعدة، أجاب إجابة غير دقيقة لأف القارة الأمريكية كاسعة كفييا جز
جنكبي فالمطمكب ىك تحديد الجزء ثـ تحديد المكقع بدقة في الحدكد الجغرافية ليذا البمد، كبما 

رؽ بأف التمميذ يعمـ كلا خ ىذه القاعدة فعمى الأستاذ أف يستنتج كيؤكؿ ىذا اؿاخترؽأف التمميذ 
. يعمـ المكقع بالضبط

مفيكـ تداكلي إجرائي يتعمؽ برصد جممة مف : (les implicites ) متضمنات القول */
  العامةكؼ الخطابرالظكاىر المتعمقة بجكانب ضمنية كخفية مف قكانيف الخطاب، تحكميا ظ

 : أىميا كمفكسياؽ الحاؿ كغيره

 المسبؽ الافتراض (Prés-supposition) :ينطمؽ الشركاء مف  في كؿ تكاصؿ لساني
 الخمفية  معترؼ بيا كمتفؽ عمييا بينيـ، تشكؿ ىذه الافتراضات معطيات كافتراضات

سياقات اؿمف ض كىي محتكاة ،التكاصمية الضركرية لتحقيؽ النجاح في عممية التكاصؿ
 :1لا مث(1)فكظم المؿؼ التركيبية العامة ؼكالبنى

 أغمؽ الباب

 :(2)كفي الممفكظ    

 لا تغمؽ الباب    

" الباب مفتكح" مضمكنيا أف "مسبؽ- افتراض- " كفي الممفكظيف كمييما خمفية    

  الأقكاؿ المضمرة(Les sous- entendus) : ىي النمط الثاني مف متضمنات
 المسبؽ الذم يحدد الافتراضيالقكؿ كترتبط بكضعية الخطاب كمقامو عمى عكس 

: (Orecchioni)أوركيونيعمى أساس معطيات لغكية تقكؿ 

                                                           
. 43-42التداكلية عند عمماء العرب، ص: مسعكد صحراكم -  1
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القكؿ المضمر ىك كتمة المعمكمات التي يمكف لمخطاب أف يحتكييا كلكف تحقيقيا في الكاقع "
. "يبقى رىف خصكصيات سياؽ الحديث

ىي تحديد مككنات جممة بالنظر إلى البنية الإخبارية لممعمكماتية في  :الوظائف التداولية-ج
كظائؼ مرتبطة بالسياؽ - إذا- علبقة الجممة بالطبقات المقامية المحتمؿ أف تنجز فييا فيي

  1.نجازيتيا في كاقع التكاصؿإكالمقاـ كبماذا 

كخارجية تتسـ الكظائؼ الداخمية بككنيا تسند إلى عناصر الجممة   داخمية:كىي نكعيف
خارجية فغير مرتبطة بعناصر اؿ أما الكظائؼ التداكلية ،كتشمؿ كظيفتي المحكر كالبؤرة

. ذيؿ كتشمؿ كظائؼ المبتدأ كاؿ،الجممة، حيث تستند إلى مككنات خارجة عف الجمؿ

ككؿ كظيفة خامسة تؼ الـم أربع كيض(Dick)"ديؾ"كبذلؾ مجمكع الكظائؼ التداكلية حسب 
. ل المنادكظيفةىي 

 الوظيفتان الداخميتان: 

تستند إلى المككف الداؿ عمى ما يشكؿ المحدث عنو داخؿ الجممة : الوظيفة المحور*/ 
 أك الذات التي تشكؿ مكضكع حمكلة ،كالمحكر ىك الذات التي تشكؿ محط خطاب ما

 محكر "زيد"المعمكمات الكاردة في الخطاب نحك متى رجع زيد؟ رجع زيد البارحة، يشكؿ 
 ألتخابرم القائـ الكضع  بمقتضى ؤدم كظيفة المحكركما ـ كىك محط الحديث فيوجممتيفاؿ

. بيف المتكمـ كالمخاطب

 

                                                           
. 25 ص1989 المغرب، ،، ، منشكرات عكاظ، الرباط1احمد المتككؿ، الجممة المركبة في المغة العربية،ط-  1
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 في 1ؿ لممعمكمة الأكثر أىمية أك الأكثر بركزاـ تستند إلى المككف الحا:الوظيفة البؤرة*/ 
 أحد حدكده كيقترح المتككؿ نكعاف ىما، بؤرة الجديد، بؤرة  إلىمؿ كلاج كلا تستند إلى اؿةالجمؿ
. المقابمة

 ةيالوظائف الخارج: 

ة إليو بسف المبتدأ ىك ما يحدد مجاؿ الخطاب الذم يعيد الجمؿ باؿ: الوظيفة المبتدأ*/
تو مرتبطة محاؿإكأف تككف  كاردا كمف خصائصو أف يككف معرفا عند المخاطب كالمتكمـ،

. بالمقاـ

لمعمكمة التي تكضح ؿ كىك حامؿ ، تستند إلى المككف الداؿ عمى الذيؿ:الوظيفة الذيل */
 كمف "م زيد بؿ خالدارفأبكؾ قادـ، ز" مثؿ ،معمكمة داخؿ الجمؿ أك تعدليا أك تصححيا

 القائـ بيف التخابرمخصائصو أيضا الإحالية كىي مفيكـ تداكلي مرتبط بالمقاـ كبالكضع 
. المتكمـ كالسامع

تستند إلى المككف الداؿ عمى الكائف المنادل في مقاـ معيف :  الوظيفة المنادى*/
كبيف   أك الأمرالاستفياـ بيف النداء بعده فعلب لغكيا شأنو شأف الإخبار أك  التمييزكينبغي

 أم علبقة تستند إلى أحد مككنات الجممة، فالكظيفة التداكلية ،المنادل بعده كظيفة
 2...مرتبطة بالمقاـ

 

 

 

                                                           
. 121-120في المسانيات التداكلية، ص: خميفة بكجادم-  1
. 122-121  ،ص المرجع نفسو-  2
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 سياؽ م ؼإشارمنو أىي ظاىرة عامة في كؿ المغات، كنقكؿ عف تعبير ما  :الإشارات-د
 كضع إزاءما إذا كانت مرجعية لا تستطيع أف يككف محددا إلا بإبراز اليكية أك 

 غامضة كلا تتحدد إلا بسياؽ الإشارة أف أم، 1المتخاطبيف في المحظة التي يتكممكف بيا
تحتكم عمى عدد " ، لأنيـ ليسكا ىنا الآفغداسكؼ يقكمكف بيذا العمؿ "قيمت فيو، فجممة 

، ظركؼ  ىذا الإشارةاسـ، (ىـ)كبير مف الإشارات كاك الجماعة، ضمير جمع المخاطبيف
لت م تحدد مراجعيا انطلبقا مف السياؽ الذم ؽالإشاراتككؿ ىذه  (ىنا، ىناؾ)الزماف 

. 2فيو

كتعد بعض التعابير إشارية في كؿ السياقات التي تظير فييا، كىي ضمائر الشخص 
الأكؿ الذم تعمؽ الكلبـ بو، كبعض الأزمنة الفعمية كأجمع الباحثكف عمى أف الإشاريات 

. ، إشارات الخطاباجتماعيةمكانية،  إشارات شخصية، زمانية،: أنكاعخمسة 

ىي الضمائر الشخصية الدالة عمى المتكمـ كحده مثؿ أنا أك :  الشخصيةالإشارات*/
عد مف عمى الجماعة، نحف كالضمائر الدالة عمى المخاطب أما ضمير الغائب فلب م

 إذا تحدد في السياؽ المغكم مثؿ، عمر خارج، كىك يرتدم حذاءه كضمير الإشارات
 .الغائب ىك ىنا حدده السياؽ المغكم الذم كرد فيو كىك عمر

 إلى زماف سياؽىي كممات تدؿ عمى زماف يحدده السياؽ باؿ: زمانية الالإشارات*/
ذا لـ   .الإشارة التبس عمى السامع الأمريعرؼ زمف المتكمـ كزماف السامع كا 

 تحيؿ إلى مكاف معركؼ لدل المخاطب أكىي علبمات تدؿ :  الإشارات المكانية*/
. 3 عمى معرفة المكاف الذم قيمت فيويتكقؼمثلب الإشارة ىنا، تحديدىا 
                                                           

، ، المركز الثقافي العربي، 2القامكس المكسكعي الجديد لعكـ المساف تكمنر عياش،ط: اكزك الكديكسركجاف بارم شايغر-  1
. 133،ص 2000المغرب، الدار البيضاء، 

. 16 الككيت ،ص1988ط، المجمس الكطني لمثقافة كالفنكف كالأدب،.آفاؽ الدرب المغكم العاـ، د: أحمد محمكد نحمة-  2
. 21 ، صالمرجع نفسو-  3
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جماعية بيف المتكمميف  ىي ألفاظ كتعابير تشير إلى علبقة: الاجتماعية الإشارات */
أك علبقة ألفة كمكدة، فاستعماؿ بعض الكممات دكف  كالمتخاطبيف مف حيث يعني رسمية

صيغ ا لعلبقتيـ بعضيـ ببعض،كتدخؿ فيو العلبقات الرسمية بعغيرىا مف الكممات يككف ت
 .... المدير، سيدتيسيدم مثؿ جلبلة الممؾ،التبجيؿ كالاحتراـ

ىي إشارات التي تككف ضمف الخطاب أك النص كمرجعيا ىك النص :  إشارات الخطاب*/
 ثـ بتحديد مرجعيا كيككف بالعكدة إلى عف ذلؾ ضلبميما يكف أمر بؿ ؼ، مثؿ الكممات

. 1خطاب في حد ذاتواؿ

 كلكف ىناؾ تمايز كاضح بيف تعريؼ ظية مباشرة إلى الممفكظتحيؿ كممة ممفك: يةظ الممفو*/
 المسانية الحاممة لمعمكمات ليس عمى كحدات ىك اؿالممفكظإذا أف : كؿ مصطمح منيما

. مستكل مرجع الخطاب بؿ عمى مستكل لافظو

 أم أف ظ الممفكإنتاجاتجاه جديد في دراسة المغة يكسع مجاؿ المسانيات  ىي يةظبينما الممفك
. 2ية ىي الآليات كالعمميات التي تساىـ في بناء الممفكظظالممفك

كىك سمسمة مف الأدلة تقتضي إلى نتيجة كاحدة أك ىك طريقة عرض الأدلة  :الحجاج-  ه
كيظير ذلؾ في : كتقديميا كيمكف أف تعد المغة بذاتيا ذات بعد حجاجي، في جميع مستكياتيا

در ؽ مف أفكار باؿإبلبغو، لأف المتكمـ يستخدـ الكحدات المسانية، حسب ما يريد ىانظاـ بيف
 الدارسكف بلبغة د لأغراض تكاصؿ مختمفة كلذلؾ عا ىذه الكحدات كفؽيبنىالمقصكد، ك

الحجاج كغايتو في أف المتكمـ ينتظر ممف يكجو إلييـ الخطاب حركة تنسجـ مع مقاصد 
 فكرة كاضحة كلأخذالقكلية أنحيا المقاـ، كالتي ىي بدكرىا منسجمة مع شكؿ البنية المقدمة 

                                                           
. 24آفاؽ الدرب المغكم العاـ،  ص: أحمد محمكد نحمة-   1
. 104-103خميفة بكجادم، في المسانيات التداكلية، ص-  2
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 أك Démonstrationكينبغي مقارنتو بمفيكـ البرىنة Argumentationعف مفيكـ الحجاج 
.  المنطقيالاستدلاؿ

فالخطاب الطبيعي ليس خطابا برىانيا بالمعنى الدقيؽ لمكممة، فيك لا يقدـ براىيف أك أدلة 
 المنطقي، كلفظة الحجاج لا تعني البرىنة عمى صدؽ الاستنتاجمنطقية كلا يقكـ مبادئ 

 كر بيتكسؿ أبك " كالحجاج"أك بيف البرىنة  (Valide)إثبات ما أك إظيار الطابع الصحيح 
(Abobaker) العزاكم بالمثاليف التالييف :

: الأكؿ

كؿ المكتشفكف عمماء 

  عمي مكتشؼ

 1إذف عمي عالـ

 :الثاني

انخفض ميزاف الحرارة  

إذف سينزؿ المطر 

( Syllogisme)كيبيف أف الأمر يتعمؽ في المثاؿ ببرىنة أك قياس منطقي 

 طبيعيا غير برىاني استدلالا في المثاؿ الثاني فإنو لا يعدك أف يككف حجاجا تداكليا أك أما
كغرضو أف يفصؿ الحجاج عف مقاصد أرسطية كالبلبغية القديمة عامة كمف أجؿ التمييز 

، كعميو فالحجاج ىك مجاؿ غني مف مجالات التداكلية كيككف أعمؽ 2بيف الحجاج الفمسفي

                                                           
. 87خميفة بكجادم، في المسانيات التداكلية،ص-  1
. 68-67مسعكد صحراكم، التداكلية عند عمماء العرب، ص-  2
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 الدية، أك ىك طريقة لاستخداـ كالخطابة إذ يقكـ بمفيكمو عمى صناعة الجدؿ بالخطابة
 كالتي مف (Nossin)لنكسيفعرض الحجج كتقديميا أكثر نقدـ بعض الرسكمات البيانية 

خلبليا كضح مفيكمو لمحجاج كقد ترجع ىذه الأخيرة عبد الله حكلو مع بعض التصرؼ 
.  في ثلبثة مراحؿالأخيرةكتتمثؿ ىذه 

  يمثؿ حجاج ذات ثلبثة أركاف أساسية ىي المعنى ك المصرح بو كالنتيجة  كالضماف يككف
 .ضمنيا

 ف:                        ـ                            إذف

 إلى أف ا نظر              

 (عيمىك ليس ش )ف : إذف                           (محمد جزائرم )  ـ

 (أغمبية الجزائرييف ليسك شيعة)ض :  إلى أفا                            نظر

 الذم يعمؿ عناصر (ق) كالاستناد (ج)يدخؿ حجاجا أدؽ مف السياؽ بإضافة المكجو 
. 1رفض القضية

مثاؿ 

 (امإنو ليس شيع): ف (مف شبو مؤكد )ج .إذف إ                       (محمد جزائرم )ـ

تشيع أثناء دراستو في : أغمبية الجزائرييف ليسكا      الميـ إلا إذا س)ض : نظر إلى أف
 إيراف

 

                                                           
. 108مسعكد صحراكم، التداكلية عند عمماء العرب،ص-  1
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  (ض)الذم يبنى عميو الضماف  (أ)يمثؿ حجاجا أكثر دقة، بإضافة عنصر الأساس 
: فيككف عمى النحك

ف .ج.  إذف                                 

س : ض                               الميـ إلا إذا:      نظر إلى أف

 

ـ  :             يحكـ أف

               مثالو 

 (أنو ليس شيعا )ف (مف شبو مؤكد )ج :إذف                  (محمد جزائرم)            ـ

 

تشيع أثناء دراستو في إيراف : الميـ لا س  (أغمبية الجزائريكف ليسك)ض:       نظر إلى أف

 

  (شبو النتيجة لا تكاد تذكر في الجزائر)ـ  :.أف          يحكـ 

 :أىمية التداولية-4

ع في المسانيات النصية، تيتـ بالخطاب س تتضح أىمية التداكلية مف حيث أنيا مشركع شا  
كلدراسة التكاصؿ بشكؿ عاـ ... المحادثة، المحاججة، التضميف: كمناحي النصية فيو نحك

بدءا مف ظركؼ إنتاج الممفكظ إلى الحاؿ التي يككف فييا للؤحداث الكلبمية قصد محدد إلى 
إلى أم مدل " : كعناصر السياؽ، فيي تتساءؿ،ما يمكف أف تنشئو مف تأثيرات في السامع

 كتظير أىميتيا مف "تنجز الأفعاؿ الكلبمية تغيرات معينة أيضا، كبخاصة لدل الآخريف
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لى مف يتكمـ؟ "حيث أنيا  تيتـ بالأسئمة اليامة كالإشكاليات الجكىرية في النص مف يتكمـ كا 
ما ىك مصدر التشكيش كالإيضاح، كيؼ نتكمـ بشيء كتريد - تكمـ أفما تقكؿ بالضبط عندما 

 الخ... شيء أخرقكؿ

 الإجابة عمى الكثير مف الأسئمة التي لـ تجب عنيا مجمكع إمكانياىي بيذا الطرح في ك
 الأداءما عرضتو مف مفيكـ أكسع لمتكاصؿ كالتفاعؿ، كشركط بالنظريات المسانية السابقة، 

كلكنيا مع ذلؾ لا ينبغي مقابمتيا بمجاؿ محدد، لأف نشأتيا غير مستقمة، جعمت منيا 
 تداكلية مقاربة لدل المسانييف كتداكلية ةتداكليات عديدة، نحك تداكلية حقيقية، لدل المناطؽ

ديدة كتجعؿ تطكرىا عف ىذه الصفة تفتح أماميا رىنات إ كغيرىا ك:الإقناع لدل البلبغييف
. 1 غير محدكدكامتدادىا لا يحد، كتنكعيا غير محصكر، انطلبقا

 : أنواع المقاربات:الثالمبحث الث

  إف ما حصؿ مف تطكر في نكاحي الحياة صاحب بالضركرة تطكر في البرامج المدرسية   
كبدلا مف تقديـ مقررات سنكية، صار التعميـ يبحث عف برامج محددة المعالـ كاضح الأىداؼ 

اىر ـ المكاد التعميمية، كتدمج في إطاره المعارؼ التي تمكننا مف الأداء اؿقكالنتائج تتكامؿ في
 خارج المدرسة فنجد الاجتماعيةيات التعميمية ثـ الكضعيات ضعكالفعاؿ المتكيؼ مع كؿ الك

 كتعتبر المعرفة كسيمة لا غاية ك تحاكؿ الاستجابة المناىج الجديدة ترتكز عمى الفرد
 ككنو محكره الأساسي كغايتيا المنشكدة كالآف لمتطمبات المجتمع ك تشبع حاجات الفرد

لؼ تالمناىج ىي القمب النابض لمعممية التعميمية، كىذا جعؿ المناىج التربكية تعرؼ لممخ
مية كفؽ أحدث المقاربات البيداغكجية المعتمد عمى مالإصلبحات، فقد تـ إعداد مناىج تعؿ

 المقاربة بالكفاءات التي أبرزىاالمستكل الدكؿ المتقدمة كالتي تقتضي متطمبات العصر كلعؿ 
 .تتفرع عف المنيج البياني

                                                           
. 135في المسانيات التداكلية، ص: خميفة بكجادم-  1
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غكجية كعمكـ اتطكر البيدب مقاربة بناء المناىج كتنفيذىا عرفت تطكرا لو علبقة متينة      إف
 المعارؼ مف جية أخرل، كلقد استثمارالتربية مف جية كتطكر الحاجة لمتعميـ كضركرة 

:  مقارباتشيدت المناىج الجزائرية عدة أنكاع مف اؿ

:  المقاربة التداولية-1

حقلب ضخما، ضـ تخصصات كنظريات كأفكار La pragmatique  1فتحت التداكلية   
الفمسفة، عمـ النفس،عمـ : مختمفة ذات مشارب كمستكيات متعددة كمف بيف ىذه التخصصات

 .الإجتماع، المسانيات، البلبغة، السيمياء

كقد تداخمت ىذه النظريات كامتزجت، بطريقة فكضكية مما نتج عنيا إشكاليات عديدة    
يصعب حصرىا كتنظيميا، كذلؾ جعؿ مف التداكلية كيانا غامضا، يسكد الإبياـ كالغمكض 

 معظـ مصطمحات كمفاىيمو

 بصيغة الجمع Des pragmatique   حتى أف بعض الباحثيف يفضؿ مصطمح تداكليات 
يدؿ عمى التداكلية بصيغة المفرد، ربما أدرككا صعكبة تكحيد التداكلية كمنياجيا كلا يفي 

أىدافيا كمف الباحثيف المعاصريف نجد طو عبد الرحماف كىك مف أكائؿ الباحثيف العرب في 
لأنو يكفي  (براغماتية)ىذا المجاؿ، كالذم استخدـ التداكليات مقابلب لممصطمح الغربي 

المطمكب حقو باعتبار دلالتو عمى معنييف الاستعماؿ، التفاعؿ معا كألقى منذ ذلؾ الحيف 
 2"قبكلا لدل الدارسيف الذيف أخذكا يدرجكنو في أبحاثيـ 

 Pragmatique  كنشير ىنا إلى أف ىناؾ الكثير مف الترجمات العربية ليذا المصطمح 
 .منيا التبادلية، الاتصالية، النفعية، المقصدية، المقامية

                                                           
 pragmatique كالفرنسيpragmatICi عدـ الخمط في الترجمة لممصطمح الانجميزم-  1
، المركز الثقافي في العرب ،دار البيضاء 2 الحكار كتجديد عمـ الكلبـ، طأصكؿطو عبد الرحماف،في - 2

. 27،ص2000،بيركت،
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كتشير الدراسات إلى أف أكؿ مف استعمؿ مصطمح التداكلية الفيمسكؼ كالسيميائي الأمريكي 
، دلالية عمى فرع مف عمـ العلبمات كىك 1938 سنة Charles morrisتشارؿ مكريس  

فرع ييتـ بدراسة كعلبقة العلبمات بمستعممييا فالتداكلية ضمت إلا تغطي أم بحث فعمي، فمـ 
تصبح أم بحث فعمي فمـ تصبح مجالا يعتد بو الدرس المغكم إلا في العقد السابع مف القرف 

العشريف بعد أف قاـ عمى تطكيرىا ثلبثة مف فلبسفة المغة المنتميف إلى التراث الفمسفي 
 كبكؿ John searle كجكف سيرؿJohn austinكىـ جكف أكستيف " لجامعة المنصكرة

بطريقة تكصيؿ معنى المغة الإنسانية "  كنشير إلى أف جميعيـ اىتـ Paul griceجرايس 
ف كاف ىذا مف صميـ عمميـ  الطبيعية مف خلبؿ إبلبغ مرسؿ رسالة إلى المستقبؿ يفسر، كا 

كىك مف التداكلية أيضا، كمف الغريب عمى أحد منيـ لـ يستعمؿ مصطمح التداكلية فيما كتب 
 1"مف أبحاث

كقد حاكلت التداكلية الإجابة عمى أسئمة كثيرة لـ تستطع المناىج الأخرل الإجابة عنيا كمف 
ماذا نصنع حيف نتكمـ؟ ماذا نقكؿ بالضبط حيف نتكمـ؟فمف يتكمـ إذف؟ " بيف ىذه الأسئمة 

ككيؼ يمكف قكؿ شيء آخر ...كغمى مف يتكمـ؟ مف يتكمـ كمع مف؟ كمف يتكمـ كلأجؿ مف؟ 
 2..."غيرىا كنا نريد قكلو؟ ىؿ يمكف أف تركف إلى المعنى الحرفي لقصد ما؟

كلقد ساىـ فف التداكلية أك تعدد التخصصات كالنظريات التي احتكتيا في حؿ العديد مف 
الإشكاليات، كما أف ىذا التعدد في التخصصات الذم يندرج ضمف المسانيات كييتـ أكثر 

 .باستعماؿ المغة في التكاصؿ

كيمكننا أف نعتبر أف التداكلية استعماؿ المغة في السياؽ كدراسة المغة في الاتصاؿ أك 
التكاصؿ، لأنو يشير إلى أف المعنى ليس شيء متأصؿ في الكممات كحدىا كلا يرتبط 

                                                           
 .168محمكد احمد نجمة الاتجاه التداكلي في البحث المغكم المعاصر، ص-  1
 .7 فرانسيسكك ارمينكك،المقاربة التداكلية،ص- 2
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 المغة بيف المتكمـ كالسامع في Régotiationبالمتكمـ كحده فصناعة المعنى تتمثؿ في تداكؿ 
 :كصكلا إلى المعنى الكامف في كلبـ ما (سادم، إجمالي، لغكم)سياؽ محدد 

كقد عينت الدراسات التداكلية باكثر مف جانب مف جكانب الخطاب، كذلؾ فمف عدد مف 
 نظرية جرايس لممجادلة- دراسة الأفعاؿ الكلبمية   : -الدراسات منيا

:  المقاربة بالكفاءات-2

المقاربة بالكفاءات مذىب بيداغكجي حديث يسعى إلى تطكير كفاءات المتعمميف كالتحكـ    
. فييا عند مكاجية التحديات في كضعيات مختمفة

كالمقاربة بالكفاءات لا تتعارض مع البيداغكجية الكلبسيكية، كلكنيا جاءت لتؤكد الأىداؼ    
كىذا يعني أف اليدؼ الأساسي ليذا   تطكر المدرسة كالمجتمع،الاعتبار بعيف تأخذالتي 

المسعى البيداغكجي الحديث ىك إعداد متعمميف يتجاكبكف مع عالـ الشغؿ عمى أساس 
 المقاربة فيدؼالكفاءة المينية التي تتطمبيا الكظيفة، عكس ما كانت عميو المدرسة سابقا 

التقميدية سابقا ىك تحميؿ الحاجيات كالتعرؼ عمى نكعيات كالقدرات كالمعارؼ الضركرية عند 
تنفيذ المياـ فالمقاربة المؤسسة عمى الكفاءة تيدؼ إلى التعرؼ عمى النتائج التي تبرىف عمى 

رية لبيداغكجية الكفاءات إلى المذىب الشعبي الذم نظالتنفيذ الفعاؿ لممياـ،كتعكد الأصكؿ اؿ
 العمؿ بالمشاريع ة  مبتكر لطريؽJohn deweyجون ديوي رب الأمريكيديتزعمو الـ

 ما تحقؽ مف ركأسمكب حؿ المشكلبت في التعميـ كقيمة المعرفة في ىذا المذىب تتعدد بمقدا
. فائدة كنفع كىي مف مبادئ بيداغكجية الكفاءات

كما تعكد مبادئ التعمـ في بيداغكجية الكفاءات إلى المدرسة البنائية في عمـ النفس كمف     
 .(Jean piaget )سرم جاف بياجيمأعلبميا السك
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إف الطفؿ يؤثر في محيطو كيتأثر بالمؤثرات المنبثقة منو كبدكف ردكد أفعالو لا يمكف لو     
 بيداغكجية المقاربة بالكفاءات في المدرسة الجزائرية نظرا إلى اعتمادأف ينمك كقد تـ 

 (المنتكج كما ككيفا) عمى المردكد أساساالتحكلات الحالية المرتكزة 

ة العمكـ كتجددىا قع ركاتساع مف فكرة العمـ مف أجؿ العمـ مف أجؿ المنفعة    الانتقاؿ
المستمر كجعؿ الإلماـ بيا كمعرفة محضة كثبكت عدـ جدكل منطؽ التعميـ الذم يعتمد عمى 

ب المعارؼ في صيغتيا الخاـ كعدـ مكاكبة التقديـ عممية التعميـ كاقتصاره عمى مدل ص
. 1"تحصيؿ المعارؼ

 فيي تحفز المتعمميف عمى العمؿ أغراضكما تساعد المقاربة بالكفاءات عمى تحقيؽ     
كتساعد عمى تنمية الميارات كتكسب  . البيداغكجية النشطة كالإبتكاريةؽكتبيف الطر

 معيارا لمنجاح كاختيارىاالاتجاىات كالميكؿ كالسمككات الجديدة كما أنيا لا تيمؿ المضاميف 
المدرسي، فاليدؼ مف التدريس بالكفاءات كالبحث عف الجكدة كالفعالية، كعقمنة المكارد 

مع محيطو كالمشاركة في بناء  البشرية، رغبة في استثمارىا كتحقيؽ التكيؼ السميـ لمفرد
 دينيا كتطكير المجتمع بصفة فعالة، كتككيف شخصية مستقمة كمتكازنة تقكـ عمى معرفة

تاريخ كطنيا كتطكرات مجتمعيا، قصد تزكيد المجتمع بمكاطنيف مؤىميف لمبناء المتكاصؿ ك
: لمكطف عمى جميع المستكيات مف خلبؿ اكتساب المتعمميف الكفاءات الملبئمة

 الكفاءات يتطمب تغيرات ىامة في الممارسة اكتسابإف لكصكؿ بالمتعمميف إلى     
البيداغكجية، معنى ذلؾ أنو لا جدكل مف تغير في مقاربة المناىج، إذ لـ يصحب ذلؾ تجديد 
تككيف المتعمميف بإحداث تغيير جدرم في علبقتيـ بالمعرفة ككيفية تقديـ الدركس ككفاءاتيـ 

                                                           
. 64ص ،2008مناىج السنة الثالثة كالرابعة ،: كزارة التربية الكطنية -  1
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المينية، كمف أجؿ ذلؾ يتعيف إعادة تككينيـ عمى أساس المقاربة بالكفاءات استجابة لعدد 
. 1مف المبادئ المتعمقة بالكفاءات نفسيا

: (المضامين والأىداف)المقاربات السابقة المستخدمة في التدريس -3

 كالاىتماـ المعارؼ النظرية كاكتشاؼ المادة باحترامياتعتمد الطريقة الإلقائية، كما تتميز "    
 بمجالات تطبيؽ المعارؼ كبآليات الاىتماـبالتعميـ المكسكعي غير المتخصص كمع عدـ 
،  2"تطبيقيا كتتميز بصعكبة اختيار كسائؿ التقكيـ

 تعد تعميـ مجمكعة أك قائمة مف المحتكيات لمكاد التعميـ لا بد مف المقاربة بالمضامين-أ
بعد قطع لمسار دراسي معيف كدكر المعمـ    إيصاليا كتبميغيا لممتعمـ كالذم يكتسب المعرفة 
، إف 3اليدؼ الأساسي في تصكر ىذا النمكذج يتمثؿ في تمقيف المعارؼ كالميارات التي تعد 

: المتتبع لبيداغكجيا المحتكيات يجدىا تحتكم عمى عناصر لعؿ أىميا ما يمي

جزء مف مادة معرفية كىك المكضكع الذم يقكـ عميو التعميـ مثؿ، الأفعاؿ  كىك: المحتكل*/
 .الخمسة، الفعؿ الثلبثي المجرد، الأفعاؿ الناقصة

ىي ما نمارسو مف نشاط سكاء أكاف نشاطيا معرفيا أـ نفسيا حركيا، كالقدرة تتجمى : القدرة*/
 تمخيص، تركيب، قراءة، ىذه قدرات معرفية كتابة، إنشاء كرسـ :في تفعيؿ المحتكل كمف ذلؾ

ىذه قدرات ) في علبقات مع الآخريف تمميذ، اؿكالاتصاؿ الاستماع ىذه قدرات حركية ،جدكؿ
 .(انفعالية

:  نفسي حركي يمارس عمى محتكل مثؿأكىك نشاط معرفي :  اليدؼ المميز*/
                                                           

 65،ص2008مناىج السنة الثالثة كالرابعة ،: كزارة التربية الكطنية -  1
المقاربة بالمشكلبت في ضكء العلبقات بالمعرفة، سمسمة مف قضايا التربية، ـ كالكثائؽ التربكية : مصطفى بف بميس-  2

. 1، ص2004، ،38عدد 
 2001، 1المناىج التربكية الحديثة، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع، عماف،ط : تكفيؽ محمد مرعي، محمد محمكد الحية-  3

. 22،ص
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 يكتب المتعمـ جممة فعمية فعميا متعد أك لازـ -
 يقرأ المتعمـ نصا قراءة مسترسمة كمعبرة -
 يكظؼ المتعمـ المفعكؿ بو في جممة مفيدة -

إذف فيذه المناىج تسمط الضكء عمى أحد أقطاب العممية التعميمية ىك المعمـ، الذم ىك     
المصدر الأساسي كالمتعمـ ىك المستيدؼ مجرد متمقي لممعارؼ كالمعمكمات يقكـ بحفظيا 

 كتعتمد 1، بذلؾ فيي تمجد المعرفة النظرية دكف الاىتماـ بمجالات تطبيقياللبمتحاناتتحسبا 
. عمى الحفظ كالاستظيار ككسيمتيف في العممية التعميمية

كانت اىتمامات المناىج التقميدية منصبة حكؿ المحتكيات بجميع أشكاليا كنقميا إلى     
، فكؿ 2المستعمميف في طريؽ التمقي كالغاية منيا كـ المعمكمات المقدمة كحشك عقكؿ التلبميذ

. المناىج التقميدية تقكـ عمى نقائص مما استدعى مناىج جديدة

 تعكد جذكر ىذه المقاربة إلى عمـ النفس السمككي أك المدرسة :المقاربة بالأىداف-ب
  كآخركف(Skinner)"سكينر" "bavlove" "بافمكؼ"السمككية التي كاف مف أشير ركادىا 
 حيث ظيرت في النصؼ مف ىذا القرف كازداد في مطمع كالمتضمنة لمبدأ المثير كالاستجابة

ات حيث ترجع جذكر العممية للؤىداؼ كاستعمالاتيا إلى عمـ النفس السمككي الذم مالسبعيف
نشأ بدكره كتطكر خلبؿ النصؼ الأكؿ مف ىذا القرف إلا أنو ظير كاضحا في مطمع نتصؼ 

أصبحت المدرسة السمككية قائمة عمى استعماؿ الأىداؼ   ات مات كمع بداية السبعيفمالستيف
 المقاربة بالأىداؼ تعتمد مبدأ المثير أما، 3السمككية الظاىرة السائدة في التربية الصكرية

                                                           
. 22المناىج التربكية الحديثة، ص: تكفيؽ محمد مرعي، محمد محمكد الحية-  1
، دار الأمؿ لمطباعة كالنشر كالتكزيع، 1نحك إستراتيجية التعميـ، مقاربة بالكفاءات،ج: رمضاف أرزيؿ محمد حسكنات-  2

. 11الجزائر، دت، ص
. 85، ص2000قياس كفاية التدريس بكسائؿ معاصرة التربية الحديثة، : محمد زياد حمداف-  3
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، فالمعمـ استعد كألؼ مجمكعة مف الاستجابات فأصبح السمكؾ بذلؾ إنتاج لشيء كالاستجابة
 .آخر أم أف المتعمـ يعكد إلى المؤثرات التي تنتج مجمكعة مف الاستجابات

كانت المقاربة بالأىداؼ تيتـ بتعميـ السمكؾ الذم يعني بالدرجة الأكلى تعميـ كيفية الرد "     
 1دكف أف ينطكم الرد عمى إمكانية التكيؼ مع الكظيفة المذككرة كالاستجابة لكضعية ما،

 جاءت لتككيف أفراد قادريف عمى تحصيؿ المعارؼ عمى اختلبفيا، كليذا بالأىداؼالمقاربة 
كاف اىتماـ الباحثيف في مجاؿ التربية مسمط عمى التدريس بالأىداؼ كفؽ مجالات  فقد

 . ىذا النظاـ يحقؽ الرغبات عف طريؽ الإدماج لدل المتعمميفأف، كذلؾ 2معرفية ككجدانية

 في الحقؿ المرجكةلعممية التعميمية خلبؿ كضع إستراتيجية تضمف افيي حاكلت تنظيـ     
 عمى صكغ الإجراء باستعماؿ عبارات سمككية قابمة لمملبحظة كالقياس بالاعتماد" التربكم

، كذلؾ أف المقاربة بالأىداؼ ىذا النظاـ حقؽ نجاحات عدة في 3كمرفكعة بالانجاز كمعاييره
 .مجاؿ التعميـ

تعمـ، أم ىنا في تكاصؿ مبادرة - كما أف البيداغكجية حاكلت رجع المعمـ في فعؿ تعميـ    
،إف تنفيذ البرامج بصفة عامة كالدرس بصفة خاصة في ظؿ ىذه 4بيف التمميذ كالمتعمـ

 :المقاربة يمر عبر ثلبث مراحؿ أساسية كىي

 .لماذا ىذا الدرس؟ ىنا صياغة اليدؼ: مرحمة ما قبؿ الفعؿ التعميمي -

                                                           
بيداغكجية التدريب بالكفاءات كالأبعاد كالتطبيقات، الدار الخمدكنية لمطباعة كالنشر كالتكزيع، الجزائر، دت، : فريد حاجي- 1

 .27ص
كتدريس التربية البدنية في ضكء الأىداؼ الإجرائية كالمقاربة بالكفاءات، : زيتكني عبد القادر كآخركف: ينظر-  2

. 9-8المطبكعات الجامعية، الجزائر، بف عكنكف، دت، ص
مدل فاعمية اختبارات التقكيـ التشخيصي في الكشؼ عف الكفاءات النيائية في التعميـ المتكسط في  : نيفرمالياـ ح-  3

. 96، ص2008مادتي الرياضيات كالمغة العربية، مذكرة ماجستير، قسنطينة،
 بالتصرؼ  45،ص(ثانكم- متكسط- ابتدائي )مقاربة الكفاءات، مكجو إلى جميع الأساتذة: مختار سراج كزميمو: ينظر-  4
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كيؼ سأقدـ المادة؟ ما ىي الكسائؿ المعينة في إنجاز الدرس؟ : مرحمة الفعؿ التعميمي -
 ممارستو الفعؿ التعميمي

 مرحمة التقييـ -

فالتعميـ بالأىداؼ يؤدم إلى تفكيؾ معارؼ الدرس بالإضافة إلى تشتت الأىداؼ     
ا بينيا كمرتبطة أثناء ـالإجرائية، أم بعثرة المعارؼ المكتسبة التي لا تصبح مرتبطة في

 فيي لا تجعؿ التمميذ 1تكظيفيا في مكقع لكؿ إشكالية عممية في الحياة المدركسة أك خارجيا
 إف: "قادر عمى تغيير الظاىر خارج نطاؽ المدرسة، حيث يقكؿ أحمد العطؼ في ىذا الصدد

د التمميذ ما لـ يتمكف مف كصؼ كتفسير كتحميؿ الظكاىر الطبيعية حالتدريس بالأىداؼ لا يك
أم أف التمميذ لـ يتمكف مف تكظيؼ المعارؼ المكتسبة قصد حؿ المشكمة أك التصدم 

، كأف التدريس بالأىداؼ أبرز عدة نقائص لعؿ 2لمكقؼ يعترضو في الدرس أك خارج الدرس
 :أىميا

 . التي تترجـ في الرسكب المتعددةالمردكديةمشاكؿ  -
 .مشاكؿ الشجاعة البيداغكجية فيما يخص نكعية المكتسبات -
 كليذه الأسباب 3مشاكؿ الفاعمية التي يبرزىا عدـ التكازف بيف الكمفة كالنتائج المدرسية  -

 نعيش في عصر طغت أننامتيا في ميداف التعمـ، خاصة ئأثبتت المقاربة بالأىداؼ كعدـ ملب
 التي تسعى إلى تحقيؽ الأفضؿ كالأجكد في النكعية كالأداء فيما يراه الاختراعاتعميو 

 .كر كرفع التحديات في شتى المجالاتتطاؿ

                                                           
. 62تدريس التربية البدنية في ضكء الأىداؼ الإجرائية كالمقاربة بالكفاءات،ص: زيتكني عبد القادر كآخركف-  1
، الجزائر، 21المقاربة بالكفاءات كبناء مناىج التعميـ المتكسط، ، مجمة المسرر، العدد: أحمد العاطؼ-  2

. 119،ص2004
. 119، صالمرجع نفسو-  3
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اختارت منظكمتنا التربكية مسعى بيداغكجي يضع المتعمـ في جكىر العممية التعميمية     
الكفاءات كالذم يككف شغميا الشاغؿ لممتعمـ بكسائؿ تسمح  فيذا المسار الذم يعتمد في بناء

 .1ف يتعمـ بنفسوألو ب

 البيداغكجيا الحقيقية ىي التي تضع المتعمـ كتحدد مساره كتزكيد أففالمقيد بالأمر     
. المتعمـ بمختمؼ الخبرات لتككيف نفسو بنفسو

المقاربة بالكفاءات : رابعالمبحث ال

جديد كىك مكضكع الساعة كالمعتمد حاليا في  طرح" المقاربة بالكفاءات" مكضكع إف
.  الدركس أك برامج التككيفإعداد

 :تعريفيا -1
ىي برامج تعميمية محددة بكفاءات كما ىي مبينة بكاسطة أىداؼ إجرائية التي تصؼ     

 لاكتسابوالكفاءات الكاجب تنميتيا لدل التمميذ كىذا بتحديد المعارؼ الأساسية الضركرية 
 2" السريع كالفعاؿ في مجتمعوالاندماجالكفاءات اللبزمة كالتي تمكف مف 

 تجعؿ العلبقة بيف الثقافة المدرسية  كالممارسة ة فعاؿةكىي أيضا بيداغكجية أك طريؽ   
 تعتمد أساسا عمى المتعمـ الذم ينشط كيبني معارفو بمفرده مف خلبؿ كضعيات الاجتماعية

مشكلبت كحميا كفؽ طريقة تسمح لممتعمـ بناء معارفو بالتدريج اعتمادا عمى قدرات المتعمـ 
نشاء ىذا البناء باقتراح كضعيات كأدكات مناسبة  كيمثؿ دكر المدرس فييا بمرافقة المعمـ كا 

 مف منطؽ التعميـ إلى منطؽ الانتقاؿ التمميذ كىي ـلحؿ كضعية المشكمة المطركحة أما
 نماذج  مفالتعمـ مف خلبؿ تكظيؼ المتعمـ لمكتسباتو كتعرؼ ىذه البيداغكجيا بأنيا نمكذج

كالتكاصمية   كالفكرية كالنفعيةالإستراتيجيةالتدريس تسعى إلى تطكير قدرات المتعمـ كمياراتو 
                                                           

. 65تدريس التربية البدنية في ضكء الأىداؼ الإجرائي بالمقاربة بالكفاءات،ص: زيتكني عبد القادر-  1
. 30-29 ،ص 2004سمماف نايت كآخركف،مفاىيـ بيداغكجيا جديد في التعمـ، دار الأمازيغية، الجزائر، -  2
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 معرفتو عف طريؽ التعميـ الذاتي كتعرؼ  مف بناءمف أجؿ دمجو في محيطو كمف أجؿ تمكنو
 . عمؿ يقكد المعمـ إلى حؿ المشكلبتإطارأيضا بأنيا 

كما تعرؼ أيضا بأنيا بيداغكجية كظيفية تعمؿ عمى التحكـ في مجريات الحياة بكؿ ما     
، كمف ثـ فيي اختيار منيجي الاجتماعيةتحممو مف تشابؾ في العلبقات، كتعقد في الظكاىر 

 إلى تثميف المعارؼ بالسعييمكف المتعمـ مف النجاح في ىذه الحياة عمى صكرتيا كذلؾ 
 .1 في مختمؼ مرافؽ الحياةللبستعماؿالمدرسية كجعميا صالحة 

مف خلبؿ ىذه التعاريؼ نلبحظ أف المقاربة بالكفاءات ىي برنامج تعميمي كبيداغكجي    
 تنمي في تحصيؿ العممية العممية كتمكف مف رفع المعمـ في مكضع تعميمي ناجح ؼفعاؿ

 كىذا ما تركز عميو لحياة يجعؿ التعميـ ناتج ، كذلؾ ربط المدرسة باماقدراتو المعرفية ـ
. أيضا

  :اتأنواع الكفاء-2

:  منيانذكرلممقاربة بالكفاءات أربع مستكيات     

أك  (نشاط) ترتبط مباشرة بكحدة تعميمية مف خلبؿ ما يتحقؽ في حصة :الكفاءة القاعدية -أ
غير أنو  (المحاكر)في عدد مف الحصص إذا كاف الدرس مشكلب مف مجمكعة مف الكحدات 

 مؤشرات الكفاءة كالمعايير ىي عندئذكانت الحصة الكاحدة ىي الدرس بذاتيا قد تصبح 
 أساسي يكضح بدقة ما سيفعمو المتعمـ أك ما يككف قادرا عمى ىدؼالكفاءة القاعدية فيي 

 الأدؽ الذم ينبغي عمى التمميذ اكتسابو حكىي الممـ  أك القياـ بو في ظركؼ محددة،أدائو

                                                           
. 33سمماف نايت كآخركف،مفاىيـ بيداغكجيا جديد في التعمـ ،ص-  1
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ليتمكف مف متابعة التعميمات بناتج يستعمؿ مختمؼ مكارده، أم أف التحكـ في ىذه الكفاءات 
 .1يضمف الكفاءة المرحمية أم تبنى مف تقاطع القدرات كالمحتكيات

 محدد زمفعمـ خلبؿ فترة مضبكطة بت ىي كفاءة نسبية يكتسبيا الـ:الكفاءة المرحمية -ب
 مرحمي داؿ يسمح بتكضيح الأىداؼ الختامية لجعميا ىدؼكىي  (ر ثلبثي، سداسيقش)

قابمة لمتجسيد، حيث يصؼ جكانب جزئية منيا، ليس نيائية ضركرية لتحقيؽ الكفاءة 
. 2الختامية تدمج عدة كفاءات القاعدية

 أنيا نيائية لأنيا تصؼ عملب كميا منيجيا تتميز بطابع شامؿ كعاـ :الكفاءة الختامية -ج
 لمجمكعة مف الكفاءات المرحمية كيتـ بناءىا كتنميتيا خلبؿ سنة إدماجيتعبر عف مفيكـ 

كاه كيتعامؿ ستأ المتعمـ نصكصا ملبئمة لـر طكر، فمثلب نياية الطكر المتكسط يؽأكدراسية 
 .3كالاجتماعية ةمعيا بحيث يستجيب لحاجات الشخصية المدرسي

:  فالتكجييات العممية في تحديد الكفاءات يمكف إجماليا فيما يمي

 .تحديد المعمـ الكفاءات الختامية في نياية السنة الدراسية -
 .4ضبط مجالات التعميـ التي تحقؽ الكفاءات الختامية -

ىي كفاءة مشتركة تكتسب بعد التعميـ في كؿ المكاد الدراسية كتشمؿ : الكفاءة المعرفية -د
 ببعض اكؿ النشاطات التربكية تتحكؿ فيما بينيا خلبؿ مرحمة التعميـ كالتعمـ لتكتمؿ بعض

                                                           
مديرية التعميـ الأساسي، المجنة الكطني لممناىج، الكثيقة المرافقة لمناىج السنة الرابعة ابتدائي، الديكاف الكطني -  1

 7،ص2011،2012لممطبكعات المدرسية،
. 9المرجع نفسو، ص-  2
،ص 2011حمر الراس عماد الديف، تعميمة المغة العربية في ظؿ المقاربة بالكفاءات، مذكرة ماستر، جامعة منتكرم،-  3
27-28 .
تدريس التربية البدنية كالرياضية في ضكء الأىداؼ الإجرائية المقاربة بالكفاءات ، - زيتكني عبد القادر كآخركف-  4
. 71ص
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 تعتمد عميو كفاءة أخرل اكتتطكر خلبؿ المسار لتشكؿ فيما بعد كفاءات جديدة أكثر تطكر
. 1 منيا، كفاءات الشخصية، الكفاءات المينيةنذكرمتقاطعة كىناؾ كفاءات أخرل 

 اتخصائص الكفاء- 3

 يتصرؼ إلى الاىتماـعندما تقبؿ الحديث عف الكفاءة أك بالأحرل عف خصائصيا فإف 
ىذا المنظكر فإف   كمف Compétence كالكفاءةCapacitéإظيار المتف القائـ بيف القدرة 

: ثمة خصائص يمكف إجماليا فيما يمي

 مية م المتعمـ في العممية التعؿيؤديو بالدكر النشط الذم الاىتماـ -
  كالمبادرة لدل المتعمـالاستقلبليةتشجيع  -
 تقديـ أنشطة ذات دلالة بالنسبة إلى المتعمـ -
 ت لدل المعمميفساؤلاير تثت -
 تعميماتوتطمب مف المتعمـ أف يقيـ علبقات بيف  -
 .تطمب مف المتعمـ أف يفكر فيما تعممو كفي استراتيجيات العمـ -
الكفاءة ذات طابع نيائي أم أف الشخص الذم يحمؿ كفاءة ما يككف قد حصؿ عمى قكة  -

 كمعنى ذلؾ أف الكفاءة تحمؿ في طياتيا دلالة الاجتماعيةيجابية في الحياة االتحرؾ بصكرة 
 للئنتاج أك بالقياـ بعمؿ أك التعميماتعمـ ىذه دلالة تدفعو إلى تكظيؼ جممة مف تبالنسبة لمـ

 .لحؿ مشكمة مطركحة في نشاطو الدراسي أك حياتو اليكمية
الكفاءة حقؽ أف ت (كفاءة مجالية ) ذات المجاؿ الكاحدالكضعياتالكفاءة مرتبطة بعممية مف  -

لا يحصؿ إلا ضمف الكضعيات التي تمارس في ظميا ىذه الكفاءة، يعني فمف كضعيات 
 .2قريبة مف بعضيا البعض مثاؿ ذلؾ كتابة تقرير كجيز في مجمة بخصكص طمب معيف

                                                           
تعميمية المكاد في المدرسة الابتدائية، : المعيد الكطني لتككيف مستخدمي التربية كتحسيف مستكاىـ-  1

  .10،ص2004الجزائر،
. 7-6 ص www.pdfactory.comالمقاربة بالكفاءات، كزارة التربية الكطنية، : بكي بممرسمي-  2

http://www.pdfactory.com/
http://www.pdfactory.com/
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نما تساير :يـ البنائيكالتؽ-   أم أف التقكيـ كفؽ ىذه البيداغكجيا لا تقتصر عمى فترة معينة كا 
.  كالميـ في العممية التقكيمية ىنا ىك الكفاءة كليس مجرد لممعرفةالتعميميةالعممية 

تعمؿ المقاربة بالكفاءات عمى : لات جديدةك لاتجاىات كميكاكتسابتنمية ميارات المعمـ 
 كالتقنية كالحركية كقد تحققت مفردة كالانتقاليةتنمية قدرات المعمـ العقمية كالمعرفية 

. 1كمجتمعة

نما يتـ إف (المحتكل)عدـ الاىتماـ   المقاربة بالكفاءات لا تعني ابتعاد المضاميف كا 
إدراجيا في إطار ما ينجزه المتعمـ لتنمية كفاءاتو كما ىك الحاؿ في إنجاز المشركع مثلب  

تحكيؿ المعرفة النظرية إلى معرفة عممية، كقد تحقؽ ىذه الخصائص ميدانيا بالشكؿ 
الصحيح ليا فعمى المعمـ أف يككف قادرا عمى امتلبؾ الكفاءات المندرجة تحت أىداؼ 

 كمنو نستنتج أف الكفاءة ليا خصائص 2سيركرةمسطرة تمكنو مف إكسابيا لممتعمـ خلبؿ 
تميزىا عف غيرىا مف أنكاع المقاربات المكجكدة في التعميـ، فيي تعتمد عمى طريقة التعمـ 

كساب المتعمـ الميارات كالقدرات التي تمكف مف حسف تكظيؼ المادة العممية . كا 

: أىمية التدريس في المقاربة بالكفاءات-4

متعمـ مف طاقات كامنة كقدرات لتظير كتنفتح اؿ ما لدل أماـ المجاؿ بإفساح تقكـ     إنيا
. كتعبر عف ذاتيا

 .بمكرة استعدادات المتعمـ كتكجيييا في الاتجاىات التي تتناسب كما تيسره الفطرة -

                                                           
، 2006،الجزائر ،2رمضاف ارزيؿ كمحمد حسكنات، نحك إستراتيجية التعمـ بالمقاربة بالكفاءات ، دار الأمؿ، ط-  1
. 13ص

تقييـ مدل تحقيؽ المقاربة بالكفاءات لأىداؼ مناىج جديدة في الإصلبحيات التربكية حسب مستعممي : حرقاس كسيمة-  2
. 159،ص2010كمكظفي المرحمة الابتدائية، رسالة دكتكراه، جامعة منتكرم، قسنطينة،
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 مف كالاشتقاؽتمرف المتعمـ عمى كفاءات التفكير كالربط بيف المعارؼ في المجاؿ الكاحد  -
 .الحقكؿ المعرفية المختمفة عند سعيو لحؿ مشكمة أك مكاجية كضعية

 .سياقات مختمفة كاقعيةفي محاكلة تطبيؽ الكفاءات المتنكعة المكتسبة أثناء التعمـ  -
زيادة قدرة المتعمـ عمى إدراؾ التكامؿ كالمعرفة كالتبصر كالتداخؿ كالإدماج بيف الحقكؿ  -

 .المعرفية المختمفة
 .كما تكمف أىميتيا إلى سبر الحقائؽ كدقة التحقيؽ كجكدة البحث كحجة الاستنتاج -
استخداـ أدكات منيجية كمصادر تعميمية متعددة كمناسبة لممعرفة التي يدرسيا المتعمـ  -

 .كشركط اكتسابيا
 القدرة عمى تككيف نظرة شاممة للؤمكر كالظاىر التي تحيط بالمتعمـ -
، فالتدريس 1 بدكر العمـ كالتعميـ في تغيير الكاقع كتحسيف نكعية الحياةكالاستبصارالكعي  -

بالمقاربة بالكفاءات قد حقؽ نجاحات استطاع بيا المتعمـ الكصكؿ إلى أىدافو كذلؾ عف 
طريؽ تطبيؽ مختمؼ الكفاءات كازدادت معرفة كتكامؿ المتعمـ في مختمؼ الحقكؿ العممية 

 .كالمعرفية

 أنشطة المغة العربية:الخامسالمبحث 

  :مفيوم النشاط -1
ذلؾ في الإنساف  النشاط ضد الكسؿ يككف: جاء في لساف العرب مف مادة نشط    

: كالدابة، نشط نشاطا كنشط إليو فيك نشيط كنشطو ىك كأنشطة، الأخيرة عف يعقكب الميث
بايعت :  فيك نشيط طيب النفس لمعمؿ، كفي حديث عبادةانشط الإنساف ينشط نشاط

رسكؿ الله عمى المنشط كالمكره، المنشط مفعؿ مف النشاط كىك الأمر الذم تنشط لو 

                                                           
مدل فاعمية اختبارات التقكيـ التشخيصي في الكشؼ عف الكفاءات النيائية في التعميـ المتكسط في : فرممإلياـ خف-  1

. 119مادتي الرياضيات كالمغة العربية،ص
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ج :  كالنشاط في القكاميس المعاصرة1كتخؼ إليو كتؤثر فعمو كىك مصدر بمعنى النشاط
 كالخفة في العمؿ ما يقدـ بو الإنساف مف أعماؿ كالاندفاعنشاطات كأنشطة، القكة كالحزـ 

 .منسقة كالناشط ذك النشاط

جميع ما يقكـ بو الطلبب كفؽ برنامج معيف كفؽ : النشاط في حقؿ التربية كالتعميـ 
ميكليـ كاستعداداتيـ كقدراتيـ تحت إشراؼ المعمميف كيخدـ المقررات الدراسية كيحقؽ 
. أىدافا تربكية كفي ضكء الإمكانات المتاحة كيعتبر جزءا مف تقكيـ العممية التعميمية

: الأدبيالنص  نشاط - أ

يعتبر النص الأدبي ذك منظكمة معرفية تتأسس عمى المعرفة كالجانب النفسي  :تعريفو*/
كالعاطفي، كيعرؼ النص الأدبي بأنو متف الكلبـ الذم يعبر الأديب عف مشاعره، كما يجكؿ 

القصة كالركاية كالشعر : ق كيككف ذلؾ كاضحا في النصكص الأدبية المتنكعة، كىيربخاط
. 2بجميع أشكالو، كالخاطرة كالمقاؿ، كالمسرحية، كالخطب بجميع أنكاعيا

نلبحظ مف خلبؿ التعريؼ السابؽ أف الأدباء يعبركف عما يختمج أنفسيـ مف أفكار    
في إطار العصكر  (النصكص الأدبية)كميكلات عمى شكؿ نصكص كتبقى ىذه الأخيرة

الأدبية كلكف ضمف حدكد لا يتحكؿ معيا تاريخ الأدب إلى غاية بذاتيا، بؿ يبقى مكضكعا 
 .في خدمة الأدب

 :بعدة خصائص منيايتميز النص الأدبي : خصائص النص الأدبي*/

 الذم يتمثؿ في ضركرة استقباؿ النص الأدبي، بحيث يمتمؾ القارئ لمنص الاستماعيالفيـ  -
 .الأدبي ميارة الفيـ

                                                           
. ، مادة نشط4428، ص6لساف العرب، المجمد: ابف منظكر-  1
 5ص.2016منكعات أدبية،سنة : سميحة ناصر خميؼ-  2
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دكر الإلقاء الميـ في تجسيد المعنى في الشعر، إذ تعد ميارة الإلقاء مف أكثر كفايات  -
 .التكاصؿ مع أم خطاب أدبي

القدرة كالجدة عمى إثارة الدىشة، أم أف يممؾ القارئ ميارة إنتاج الدلالة، كميارة  -
 استجلبء المعاني، كميارة إعادة بناء النص 

 .إبراز النحك الدلالي الإبداعي، حيث محتكل النص الأدبي يككف ملبئـ لتدريس النحك -
 تنمية القيـ الخمقية في نفكس الناشئة، أم نشأة الارتباط الكثيؽ بيف الأخلبؽ كالأدب -

 :لماذا تدرس النصوص الأدبية*/

يسعى الأستاذ مع تلبميذه إلى الكشؼ " تدرس النصكص المختارة مف عدة جكانب، حيث 
فضلب عف دراسة ظاىرة - عف معاني النص كأبعاده مف جية كمبناه كىيكمتو مف جية أخرل
 كمنيا ما يستغؿ في 1"نحكية أك صرفية كاستخراج العبارات الفنية كتحميؿ الصكر الطريفة

نشاط المطالعة المكجية ليكظؼ بعد ذلؾ في حصة التعبير الشيي فاستغلبؿ النص بيذه 
الطريقة إنما يجسد لدل المتعمـ النظرة الشمكلية لمغة كيسيؿ عميو تكظيؼ محتكيات 

ينبغي عمى أف يدرس النصكص الأدبية بالتركيز عمى " نشاطاتيا أك فركعيا كمف جية أخرل
 (، الحجاجيالإخبارمالسردم، الكصفي، الحكارم، )خصائص النمط الذم تنتمي إليو

 .2" المتعمـ كاىتماماتواستيعاب كالثقافية كالفكرية مما يناسب قدرة الاجتماعيةكمناقشة القضايا 

 بلبغة كعركض، نصكص تكاصمية، مطالعة مكجية، تعبير كتمي ىذه الدركس مشاريع
كينجز كؿ محكر في أسبكعيف، كفي ىذه النصكص تتـ المعالجة الأدبية كالنقدية، كيتـ 

الاستثمار في النكاحي المغكية كالبلبغية كالعركضية، بغرض ضبط المغة كتنمية ممكة التذكؽ 
نما  الفني عند المتعمميف، كلـ تكف الكمضات النحكية كالبلبغية كالعركضية دركسا مستقمة، كا 

                                                           
دليؿ الأستاذ، المغة العربية لمسنة أكؿ متكسط، كزارة التربية الكطنية، الديكاف الكطني لممطبكعات -  1

. 39،ص2006المدرسية،
. 39، صالمرجع نفسو-  2
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ىي معارؼ مستمدة مف النصكص نفسيا كمف أجؿ خدمة المعنى كالمبنى في تمؾ 
 منيجي كاختيار 1النصكص، كبمعنى آخر فإف الكتاب يقكـ عمى أساس المقاربة النصية

 . كاختيار تربكم2كعمى المقاربة بالكفاءات

كقد تناكؿ ىذا الكتاب في محكره الأكؿ نص أدبي تحت عنكاف في مدح الرسكؿ صمى الله  -
عراب المعتؿ  عميو كسمـ لشاعر البكيصرم كفي قكاعد المغة الإعراب المفظي كالتقديرم كا 
الآخر أما البلبغة فقد تناكلت تشابو الأطراؼ، كالتضميف كالتناصب بالإضافة إلى النص 

التكاصمي الشعر في عيد المماليؾ كالمطالعة المكجية بعنكاف إنساف ما بعد المكحديف كدرس 
 .التعبير كاف تمخيص نص

بة النصية في تعميمية المغة العربية، حيث يتطمب استنباط ريتبنى الكتاب المقا:قواعد المغة/ب
مف النص المقرر في النص الأدبي يفترض أف  (النحكية منيا كالصرفية)القكاعد المغكية 

 يتحكؿ إلى لغتو أفالمتعمـ تدرب عمى قراءتو بطريقة جيدة كتفيـ معانيو كأدرؾ مبناه، قبؿ 
، كبيذا يستمد النمكذج مف 3بقصد اكتشاؼ كظائؼ الكممات داخؿ الجممة كتركيبيا كصيغيا

كيسمط عميو الضكء بدعكة المتعمـ إلى فحصو كاستنباط القاعدة  (أم النص)محيطو الطبيعي 
. منو

ييدؼ اعتماد المقاربة :اليدف من تدريس القواعد المغوية في ظل المقاربة النصية*/
، لأف اليدؼ مف تدريس القكاعد لـ يعد التيسيرالنصية كأسمكب لمتعامؿ مع القكاعد  إلى 

                                                           
كتعني أف يككف النص محكر جميع التعميمات المختمفة كمحكر النشاطات الدائمة مف نحك كصرؼ :المقاربة النصية-  1

كبلبغة ككتابة فيذه ىالنشاطات ىي لخدمة النص كتعمميا كيككف بكاسطة النص نفسو بحيث يككف ىناؾ انسجاـ تاـ 
، دليؿ الأستاذ، المغة العربية (كتناسؽ يسمح لممتعمـ بالكصكؿ إلى استنتاج رئيسي ىك أف المغة كؿ متكامؿ لا تجزئو فيو

. 03،ص2006لمسنة أكلى متكسط كزارة التربية الكطنية، الديكاف الكطني لممطبكعات المدرسية،
تعد المقاربة بالكفاءات إحدل البيداغكجيات التي تبنتيا كزارة التربية الكطنية كالتي : التدريس بكاسطة المقاربة بالكفاءات-  2

. 2004-2003عمى أساسيا تـ بناء منياج جديد التي شرع في تطبيقيا ابتداء مف السنة 
 26كزارة التربية الكطنية، مناىج السنة الرابعة مف التعميـ المتكسط،ص-  3
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 لساف التمميذ، كصكف أسمكبو مف المحف ـغاية مقصكدة لذاتيا بؿ أصبح كسيمة لتقكم
ف القيمة النيائية لمقكاعد عند التمميذ 1كالخطأ ، فيقرأ قراءة صحيحة كيفيـ فيما صحيحا، كا 

 كتكظيفيا في كضعيات حياتية الاستعماؿتكمف في قدرتو عمى الانتفاع بو في مكضع 
، كىكذا يحس مف خلبليا أف القكاعد مفيدة فائدة مباشرة في فيـ الكاقع المغكم مف 2"يكمية

 .حكلو، خاصة عندما درسيا في إطارىا الطبيعي ألا كىك النص

كيمكف إيجاز أىمية درس النحك كالصرؼ في ىذا المستكل بتحقيؽ المتعمـ لممكات 
 :الآتية

 حيث يتمكف المتعمـ مف خلبليا مف إنتاج كتأكيؿ عبارات لغكية، ذات :الممكة المغوية"*/
 .بنيات متنكعة كمعقدة في عدد كبير مف المكاقؼ التكاصمية المختمفة

 كتتمثؿ في الرصيد المعرفي المنظـ الذم يكسبو المتعمـ مف خلبؿ :الممكة المعرفية*/
اشتقاقو معارؼ مف العبارات المغكية كالأنساؽ النحكية يخزنيا كيستحضرىا في الكقت 

 .المناسب ليؤكؿ بيا التراكيب المغكية

 كتمكف المتعمـ مف إدراؾ حقيقة كظائؼ النحك ليشتؽ منو معارؼ :الممكة الإدراكية*/
 يستثمرىا في إنتاج النص كتأكيمو

 كتمكف المتعمـ مف إنتاج الأثر الفكرم كالفني باحتراـ قكاعد التعبير :الممكة الإنتاجية*/
 3"السميـ كمنيا قكاعد النحك كالصرؼ

                                                           
 40كزارة التربية الكطنية، دليؿ أستاذ المغة العربية،ص-  1
 41 ،صالمرجع نفسو-  2
منياج السنة الثالثة مف التعميـ الثانكم العاـ كالتكنكلكجي، المغة العربية كآدابيا، الديكاف : المجنة الكطنية لممناىج-  3

. 8،ص1،2006الكطني لممطبكعات المدرسية،ط
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مف حيث المستكل "  يتناكؿ درس النحك كالصرؼ:ماذا يدرس في القواعد المغوية*/
الكظيفي النافع لتقكيـ المساف كسلبمة الخطاب كأداء الفرض كترجمة الحاجة، فيك جد 

 السميقة كلكف لا كقكاعد نظرية تحفظ عف ظير كاكتسابضركرم في تعميـ المغة 
 1" كلكف كمثؿ كأنماط عممية تكتسب بالتدريب كالمراف المستمركشادىاقمب،مطردىا 

: النص التواصمي-ج

ىك نص كضع ليجعؿ المتعمـ يتفاعؿ مع النص الأدبي فكريا ككجدانيا  " :تعريفو */
كسمككيا، كعمى الأستاذ أف يستغميا كذلؾ لتنمية ممكة المتعمـ النقدية مف خلبؿ نقد 

. 2"الظاىرة التي يتناكليا النص التكاصمي

فيك يحمؿ " ظاىرة المعالجة بمعنى الدراسة كالتحميؿ اؿأم أف النص التكاصمي يتناكؿ 
طابعا نقديا إذ يعالج ظاىرة أدبية نقدية ليا علبقة بالنصيف الأدبييف فكظيفتو تنظيرية 

. 3"تفسيرية

تزخر النصكص التكاصمية بالكثير مف المزايا التي تثيرىا  :خصائص النص التواصمي*/
 لممتغيرات التي تطرأ عمى استيعابياكمف أىـ تمؾ المميزات كالمزايا " كتميزىا عف غيرىا 

 كما أنيا تحاكؿ ربط تعمـ المغة في 4" تمؾ التغيراتيلبئـمر العصكر كالتطكر بما 
الفصكؿ الدراسية مع أنشطة المغة خارج الفصكؿ الدراسية بالإضافة إلى تعزيز الخبرات 

 .الشخصية لممتعمـ كعناصر ىامة تسيـ في التعمـ

                                                           
. 9منياج السنة الثالثة مف التعميـ الثانكم العاـ كالتكنكلكجي، المغة العربية كآدابيا، ،ص: المجنة الكطنية لممناىج-  1
مناىج السنة الثانية مف التعميـ الثانكم العاـ كالتكنكلكجي، المغة العربية : منياج السنة الثانية مف التعميـ الثانكم-  2

 8،ص2008كآدابيا،
-الجزائر- المغة العربية كآدابيا سنة ثالثة مف التعميـ الثانكم، الديكاف الكطني لممطبكعات المدرسية: الشريؼ مريبعي-  3
 1،ص1،2008ط
 1ص ،المرجع نفسو- 4 
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يتناكؿ النص مف منظكر المقاربة النصية أم انطلبقا :ماذا يدرس في النص التواصمي*/
 بدراسة بنيتو كنظامو حيث تتكجو العناية إلى مستكل النص لدراستو دراسة الاىتماـمف 

 فجعمتو محكـ البناء متكافؽ المعنى إنتاجوكط التي ساعدت عمى ركاممة برصد كؿ الش
كلتحقيؽ ىذا الغرض يككف المتعمـ في حاجة إلى التحكـ في ركافد فيـ النص تحميلب 

. كنقدا

: المطالعة الموجية-د

            تعتبر المطالعة المكجية نشاط عقمي تتألؼ فيو قدرات التمميذ المختمفة:تعريفيا*/
فيي تعالج قضية أدبية أك فكرية أك سياسية أك " (تركيب- تحميؿ-تمييز-فيـ- تعرؼ )

ات التعميمية غايات تربكية لأنو يثير بعض القضايا م، كيحقؽ فضلب عف الغااجتماعية
كالمشكلبت المعاصرة في العلبقات الإنسانية، كبيف المجتمعات البشرية، مثؿ قضايا البيئة 

. 1" كثقافة الحكار كغيرىاالإنسانيةكالعكلمة كالتسامح الديني كالركح 

كما ذكرنا سابقا أىداؼ نشاط المطالعة لذلؾ لابد أف تشفع بأسئمة معينة يراقب فييا      
 كمتابعتو للؤفكار المقركءة كتطرح عقب كؿ استيعابوالمعمـ قدرة الفيـ عند المتعمـ كدرجة 

نص مجمكعة مف الأسئمة، حيث يسعى المتعمـ إلى مطالعة نصكص متنكعة كتقصي 
 .معطياتيا، كاستثمارىا في الكتابة كالتكاصؿ

 مف القراءة كالاستفادةتيدؼ المطالعة المكجية إلى تربية المتعمـ عمى حب القراءة  -
كسابو الذكؽ الأدبي تالصاـ ة، كما تيدؼ إلى الإطلبع عمى مختمؼ الفنكف الأدبية كا 

 . التعبيرمأدائوكتكسيع أفاقو الثقافية كالمعرفية كالمغكية كتحسيف 

                                                           
. 1ص ،المغة العربية كآدابيا سنة ثالثة مف التعميـ الثانكم: الشريؼ مريبعي-  1
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مساعدة التمميذ عمى فيـ النص " الغرض منيا ىك :الغرض من المطالعة الموجية*/
 كما يميز ىذه الأسئمة ىك ككنيا تنطمؽ مف 1"كتحديد الأفكار كتعييف المدرس في الشرح

البحث عف الفكرة العامة لمنص، ثـ تعمؿ عمى تفريعيا إلى مجمكعة مف الكحدات الفكرية 
 فقط، حيث نجد أف بعض النصكص كالاستيعابالمنبثقة عنيا كىي لا تيتـ بالفيـ 

مشفكعة بأسئمة تتطرؽ أحيانا إلى مستكل التحميؿ كالتفسير كنقد المقركء كبالتالي لـ تغفؿ 
 .عف إثارة التفكير عند التلبميذ كىي بذلؾ تدفعيـ إلى البحث كالملبحظة

مشكقة  (ةؿتمييد، كضعية، مشؾ)تبتدئ المطالعة بكضعية الانطلبؽ  ماذا يدرس فييا؟*/
 :2 اليمـ كتنبيو ما في المتعمـ مف غفمة أك عدـ اىتماـ كيجب أف تككفلشحذ

 (تذكير- قصة- سؤاؿ)متنكعة للببتعاد عف الرتابة  -
 دائما باليدؼ لأف التجربة بالتذكيركتتناكؿ المطالعة المكجية معالجة النص المقركء فيما  -

حسف استعماؿ :  المتعمـ متى عرؼ اليدؼ المنتظر سعى إليو كالأىداؼ المطمكبةأف أثبتت
 .المتعمـ لمقكاميس كالمعاجـ كالمكسكعات لمتعرؼ عمى دلالات الألفاظ

 استخراج أفكار النص كطريقة بنائو -
 استنباط الأحكاـ المتصمة بالأفكار كقصدية صاحب النص -
 نقد المقركء -

 

 

 
                                                           

المغة العربية لسنة رابعة متكسط، كزارة التربية الكطنية،الديكاف الكطني لممطبكعات : دليؿ الأستاذ-  1
. 6،ص2006المدرسية،

 .15،صالمرجع نفسو-  2
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: البلاغة-ه

، كما في المعجـ الكسيط كتعنى أيضا 1"ىي حسف البياف كقكة التأثير" :تعريفيا*/
عني بكلبـ بميغ، كيجب فييا مطابقة كمشابية الكلبـ لمقتضى الحاؿ مع ـالكصكؿ إلى اؿ

. فصاحتو

: يسعى الأستاذ إلى تحقيؽ الأىداؼ الآتية:اليدف من دراسة البلاغة*/

إدراؾ ما لمبلبغة مف كظيفة أساسية في تنكيع أساليب التعبير كبنائية الصكرة كتطكير  -
 .دلالة الألفاظ

 .الإفادة مف الأدباء في التعبير البلبغي الجمالي، كاقتباس أساليبيـ كمحاكاتيا -
  .تكسؿ المسائؿ البلبغية لمتعمؽ في فيـ النص الأدبي كالتفاعؿ معو -
 .تكظيؼ المفاىيـ كالتقنيات كالأساليب البلبغية في دراسة النص النقدية -
جراء حكار حكؿ كظيفتيا  - رصد الصكر الأدبية كترتيبيا في جداكؿ بحسب أنكاعيا كا 

 .الجمالية
 .2إعداد جدكؿ مقارنة بيف صكر متنكعة تعبر عف معنى كاحد -

: العروض-و

بعدما تمرس المتعمـ فيـ المصطمحات المتعمقة بعمـ العركض كتدرب عمى اكتشاؼ 
 إلى تطمع المتعمـ عمى الاىتماـالبحكر الشعرية التي نظمت بيا القصائد الشعرية، يتجو 

 .تطكر الكزف كالتفعيمة كالقافية في الشعر الحديث عمكما، كالمعاصر خصكصا

ما يجب أف يتحقؽ مف أىداؼ مف خلبؿ درس العركض يمكف ماذا تدرس العروض؟*/
: إيجازه فيما يمي

                                                           
المعجـ الكسيط -  1
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. ات الشعرية كمعرفة تفعيلبتيا كبحكرىاالأبيإتقاف الكتابة العركضية، كتقطيع 

إدراؾ التطكر الذم طرأ عمى كزف القصيدة العربية المعاصرة كما أحدثو مف إيقاعات " 
. جديدة

تذكؽ دكر الكزف كالإيقاع في جمالية النص الشعرم 

إكماؿ بيت ناقص بما يناسب كزنو كقافيتو 

إجراء مباراة بيف المتعمميف حكؿ اكتشاؼ الأكزاف سماعا 

 الأساسية بطريقة السؤاؿ كالجكاب انطلبقا مف كمصطمحاتوترسيخ قكاعد عمـ العركض 
 1"الشكاىد

 شطريف كالقافية ذمالتكقؼ عف مبدأ التفعيمة كالتمثيؿ عمى كيفية تكزيعيا في الشعر 
. الكاحدة في الشعر الحديث كالمعاصر

 : تراعي المبادئ الآتية في تنشيط درس العركض:في طريقة تنشيط درس العروض*/

 .التدرب عمى التقطيع كذلؾ بالاعتماد عمى القصيدة التي تدرس في النص الأدبي -
اعتماد التدرج في مكاجية الصعكبات كالبدء بتقطيع أبيات لا تكثر فييا الزحافات  -

 .كالعمؿ
 .بعد أف يتقف المتعممكف تقطيع الأكزاف التامة تعرض عميو المجزكءة -
 المكاىب الجديرة اكتشاؼتشجيع المتعمميف عمى النظـ كلا سيما المتفكقيف منيـ بيدؼ  -

 .بالرعاية كالعناية
التحسس بالإيقاع بتجكيد إلقاء النصكص الشعرية إبرازا لمعنصر المكسيقي كتبيانا لدكره  -

 .في جمالية النص
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يحاكؿ الأستاذ بمشاركة المتعمميف تممس العلبقة القائمة بيف جك القصيدة ككزنيا  -
يقاعاتيا   1".الداخميةكا 

، يسعى الأستاذ إلى أف يدرؾ المتعممكف بأف الكزف كالمعاني كالصكر  - كعمى العمكـ
. البلبغية كحدة متكاممة كمنسجمة
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 التطبيق من خلال متابعة أنشطة المغة العربية سنة ثالثة ثانوي:المبحث الأول
:  المنهج المعتمد في الدراسة-1

لقد اعتمدنا في بحثنا المتمثل في المقاربة التداولية في تعمم المغة العربية وأنشطتيا عمى     
المنيج الوصفي التحميمي والإحصائي لأن بحثنا يتطمب تفسير ىذه المقاربة والتحميل مسارىا 

جراء بعض  فالمنيج الوصفي التحميمي يعتمد عمى ... القائمة عمى الإحصاءالاستبياناتوا 
دراسة الظاىرة كما ىي موجودة في الواقع وييتم بوصف المقاربة التداولية وصفا دقيقا يعبر 

 التعبير الكمي أماعنيا كما وكيف فالتعبير الكيفي يصف المقاربة ويوضح خصائصيا 
 ىذا المنيج ىو فيدف، أخرى بظواىر ارتباطيافيعطييا وصفا رقميا ليذه وحجميا ودرجة 

متصمة لظاىرة موجودة في الواقع ...الكشف عن الظاىرة المدروسة وجمع معمومات حقيقية
 من أراد ىم وخبراتيم في وضع تصور والاستفادةوتحديد ما يستغمو الأفراد في مشكمة ما 

ة ذات طبيعة مشابية ويركز البحث الوصفي عمى سب قرارات مناواتخاذوخطط مستقبمية 
 عميو وذلك من اعتمد عمى تفسير تمك الظواىر وىذا ما الاعتمادالأرقام الإحصائية في 

 وسيمة من وسائل جمع المعمومات الخاصة فيما يتعمق باعتباره الذي قمنا بو الاستبيانخلال 
بالبحث الوصفي فيي مجموعة الأسئمة ترسل إلى أشخاص الذي تصعب مقابمتيم وجيا لوجو 

 نحو موضوع معين ومشكمة معينة وصف الاستبيان ىو الوصول إلى حقائق لاستغنائيم
. دقيقة تحمل أفكار أشخاص حول مواضيع مختمفة

وتتمثل خطوات ىذا المنيج في الشعور بالمشكمة وجمع بيانات ومعمومات تساعد عمى     
 الإطار من سؤال ووضع أكثرتحديدىا كما يحدد المشكمة وصياغتيا بشكل سؤال محدد أو 

 أدوات البحث كالمقابمة واختيار العينة واختبارالنظري الذي سيسير عميو باحث الدراسة 
 وحساب ىدفيا وتصنيفيا وتحميل النتائج الأدواتوالاختيار والملاحظة ثم يقوم بتقنين ىذه 

 أما طرق ىذا المنيج تتمثل في طريقة والاستنتاجات التصميمات واستخلاصوتفسيرىا 
. المسح ودراسة الحالة
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 :وسائل الدراسة- 2
 أخدنا نماذج من مجموعة من الأنشطة والنصوص الموجودة في كتاب المغة :المدونة */

نموذجا السنة الثالثة ثانوي 
حيث قمنا بتوزيع مجموعة من الأسئمة عمى أساتذة المغة العربية وتلامذة  :الاستبيان  */

. السنة الثالثة والاستبيان يتضمن أسئمة مفيدة وأخرى مفتوحة من خلال الصلاحيات
 أستاذ 15 تم توزيع ىذا الاستبيان عمى عينة من الأساتذة تتكون من :حدود الدراسة  */

بإنجاز المدونة في قسمين أدب وفمسفة وقسم لغات أجنبية 
 قمنا بدراستنا عمى ثانوية الشييد سي الحواس بباينان باردو وثانوية :المجال المكاني  */

. باينان الجديدة 
. 30/11/2016 إلى غاية 02/10/2016 إمتدت الدراسة من :المجال الزماني   */

 :تقديم المؤسسة- 3
 إلى مؤسسة الشييد سي الحواس لانجاز مذكرة تخرج البحث لجانا في ميدان: سيرة تاريخية

 وقبل المجوء إلى دراستنا وأنشطتياماستر الموسومة بالمقارنة التداولية في تعمم المغة العربية 
 1993لابد من تقديم نبذة تاريخية عن ثانوية سي الحواس، فوجدنا أنيا فتحت أبوابيا سنة 

 احد الشيداء باعتباره من قبل لجنة باينان الاسم ىذا اتخذ الشييد سي الحواس، وقد باسم
 أىم الشييد سي الحواس ليوضع اختيرالذين ناضموا في المنطقة من اجل حرية البلاد، وليذا 

 حرية بمده، ثم الدخول إلييا بسمك بناء جاىز لأجلكرمز وعرفانا لما قدمو من تضحيات 
 مخابر وورشتين والعدد الإجمالي للؤساتذة مكون 4 قسم ومخابرىا 23يتكون أقساميا من 

 أساتذة متخصصين في المغة العربية، وعدد تلاميذىا الإجمالي 8 أستاذ من بينيم 56من 
حوالي ألف مئة وواحد وثلاثون تمميذ وتتوفر عمى ستة مكاتب إدارية بحيث ليس ىناك 
 واثنانمدرج، يوجد بيا داخمي يحتوي عمى ثمانية وثلاثون تمميذة ونصف داخمي خمسة مائة 
وثلاثون وخارجي خمس مائة وواحد وستون، تتوفر عمى ستة شعب متاحة وىي شعب 
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الرياضيات، شعبة تقني رياضي، شعبة العموم والتكنولوجيا وشعبة آداب وفمسفة وشعبة 
. واقتصادالمغات الأجنبية وشعبة تسيير 

 :المدونة- 4
تمثمت في مجموعة من أنشطة المغة العربية الموجودة في كتاب المغة العربية وآدابيا    

المقاربة التداولية في "السنة الثالثة من التعميم الثانوي والتي تخدم موضوع بحثنا المتمثل في 
. تعمم المغة العربية وأنشطتيا وأول ما نتطرق إليو ىو التعريف بالكتاب بشكمو ومحتوياتو

 نماذج عن نشاطي النص الأدبي والبلاغة*/
:  نشاط النص الأدبي/أ 

 02/10/2016نص أدبي : النشاط   
 (ابن نباتو )في الزىد  : الموضوع  
 ىـ ونشأ 686ىو أبو بكر جمال الدين القريشي، ولد عام :تعرف عمى صاحب النصأ*/

لييا نسب كان خطيبا في بلاط سيف الدولة الحمداني رحل إلى دمشق عمل كاتبا  بمصر وا 
 ىـ تاركات ديوانا 768إلى أن دعاه السمطان حسن فعاد إلى مصر وبقي فييا إلى أن توفي 

. شعريا زاخرا في الشكوى والزىد
: النص*/

 لا مالي ولا ولـــــــــــــــــدي                 آسى عميو إذا ضم الثـــــــــرى جســـــــــــــــدي !استغفر الله 
 !عفت الإقامة في الدنيا لو انشرحتْ                  حالي، فكيف؟وما حظي سوى النكد 

    إن التراب  لجلاءٌ لكـــــــل صــــــــــــــــــــــــــــــــــــــدى   وقد صدئْت،ولي تحت التراب جلًا            
نما العار فـــي دىـــــــري وفـــــي بمــــــــــــــــــــــــدي     لا عار في أدبـــــــــي أن لم ينل رتبـــــــــاً             وا 

   ! منـــــي لثروة لفظ و افتقـــار يـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــد        ىذا كلامي وذا حظي، فيا عجبــــــا        
و ما عجبت لدىر ذبت منو أسى                 لكن عجبت لضد ذاب من حســــــــــــــــــــد 

   والله، ما دار في فكري و لا خمـــــــــــــــــــــدي     تــــــدور ىامــــــــــــتو غيـــظا عمي، ولا           
 لطالب طول السجن والكمــــد فأعجبحيـــــاة كل امرئ سجن لميجــــــــــــتو                  
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 أما ترى فوق رأس فائـــــض الزبــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــد      أما اليموم فبحر خضت زاخــــــــــــره           
  وربـــــــــــــى منفعـــــــــة في عيـــــــش منــــــــــــــــــــــــــــــــفرد     وعشت بين بني الأيام منفــــــــــــــــــردا          

فابخــــل بمالك ميما شئت ،أو فجــــــــــــــــــــــد    يا جامع المال إن العمر منصـــــــــــرم            
   أذكــــــــر ىوانـــــــك تحت التــــــــرب واتــــــــــئــــــــــــد     ويا عزيزا يخيـــــــط العجب ناظــــــــــــره        

قـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــد :كم واثـــــق بالميالــــي مـــــــد راحتـــــــــــو                إلـــــــى المــــــرام فنـــــــاداه الحمــــــام
: أثري رصيدي المغوي*/

شيب الرأس : الزبدالغرور      : العجبالتراب   ، :الثرى 
 الموت :الحمام الروح     :المهجةكرىت         : عفت

أعمى الرأس أو أوسطو : الهامةتوقف      : قد أقمت في المكان طويلا       :صدئت
: في الحقل المعجم*/

الخ ...الألفاظ الدالة عمى الزىد في اليموم الحمام، عفت، صدئت، الزبد، السجن،
: في الحقل الدلالي*/

الفعل خمد يحمل معنى أقامة ثبت دام، استمر 
تحميل النص الأدبي مع طريقة التواصل والإبلاغ بين الأستاذ والمتعمم في إطار المقاربة */

 عند دخول الأستاذ إلى القسم ألقى التحية عمى التلاميذ بصباح الخير وتعتبر :التداولية
إحدى الإشارات  وىي الإشارة الاجتماعية وتدل عمى التحية وبعد ذلك طمب من أحد التلاميذ 

تدوين التاريخ والنشاط والموضوع عمى السبورة ثم أمر التلاميذ إخراج ما تم تحضيره ليذا 
. الدرس الذي أشار إليو في آخر الحصة السابقة فكل من الطمب والأمر من الأفعال الكلامية

   وقبل تدوين عنوان النص قام الأستاذ بإعطاء فكرة حول الموضوع وطرح أسئمة عمى 
. التلاميذ تخص الفكرة المتناولة في النص المدروس وبعدىا دون الموضوع عمى السبورة
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طمب الأستاذ من التلاميذ قراءة النص لأكثر من مرة وذلك لاستعاب الموضوع ثم قام بطرح 
أسئمة حول الكممات الصعبة في النص مع التدوين عمى السبورة لينتقل بعد ذلك إلى اكتشاف 

: أىم معطيات النص حيث قام بطرح

 ما الذي يعانيو الشاعر في حياتو؟- 1س

يعاني الشاعر في حياتو من اليموم والمشاكل التي انجرت عن التيميش المتواصل - 1   ج
 من طرف بمده وزمانو وسوء الحظ وكل ىذا أدى إلى تفاقم مأساتو فكبر سنو

فالسؤال والإجابة عنو تعتبر فعل إنجازي حقيقي يتمثل في فعل متضمن القول كما أنو   
 أسموب خبري يتمثل في معاناة الشاعر في حياتو 

 ما المقصود في قول  الشاعر وقد صدئت؟: 2س  

 أن أيالمقصود بيا أقمت في المكان طويلا وىو فعل دلالي يتضمن فعل القول : 2ج  
 كممة قد صدئت قد تحمل دلالات متعددة في سياقات مختمفة

ىل يفضل الشاعر حياة العزلة أم حياة الجماعة؟ لماذا؟ : 3س

الشاعر يفضل حياة العزلة لأن العيش منفردا يجعمك تعيش منفعة وخيرا غير أن : 3ج
. المتسبب الرئيسي في اليموم والمشاكل التي تصيبنا ىم الناس الذين يحيطونا بنا

تجمت مظاىر المقاربة التداولية في ىذا الجواب وىو الحجاج حيث قدم التعميل وسبب رغبتو 
في العيش بمفرده 

وبعد انتياء من أسئمة أكتشف معطيات النص طمب من احد تلاميذه كتابة الإجابة عمى    
السبورة وأمر التلاميذ بالتدوين وىم يدونون بدء الحديث الجانبي فحذرىم الأستاذ بالتزام 

كمال كتباتيم لمدرس باليدوء التام . الصمت وا 
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فينا تم تحذير وىو فعل إنجازي حقيقي أي فعل متضمن القول  

: أناقش معطيات النص*/

يرتبط الزىد عادة بالمفاىيم الدينية؟ فيل تجد ذلك في القصيدة؟عمل؟ : 1س

 غير موجود في القصيدة لان زىد الأمريرتبط الزىد عادة بالمفاىيم الدينية ومثل ىذا :1ج
 ناتج عن فقره وحرمانو فيو لم يذكر إلا الدنيا إنماالشاعر لم يكن ناتج عن قناعة أو عقيدة 

الفانية والعمر المقتضي في ىذا السؤال تم الإشارة إلى عدم فيم التلاميذ ليذا السؤال فطمبوا 
من الأستاذ توضيح ذلك بسؤاليم عن الزىد وعلاقتو بالدين الإسلامي 

فينا تجسدت الإشارات الشخصية بصياغة نحن 

درست شعر الزىد في السنة الثانية من خلال نص لأبي العتاىية، إذ قارنت ذاك بيذا : 1س
ما الأقوى تأثيرا في نفسك؟ ولماذا 

إن زىد أبي العتاىية كان الأقوى تأثيرا والسبب يعود إلى ان أبي العتاىية ينطمق من : 1ج
مفاىيم دينية كما أن زىده ناتج عن قناعة شخصية بينما ابن نباتو كان زىده مصطفا لأنو 

. ناتج عن فقر وحاجة 

في ىذا السؤال حدث إقناع تمثل في أن زىد أبي العتاىية ىو الأكثر تأثيرا باعتبار زىده ناتج 
عن الدين بسبب تفكيره في دار الآخرة وزوال متاع الدنيا 

ىو فعل ناتج عن القول وىو الفعل التأثيري نتيجة الحجة في الإقناع  : فالإقناع

: احدد بناء النص*/

الاىتمام بالبيان والبديع ظاىر في النص ىات أمثمة تجسد ذلك؟ : 1س
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أما اليموم فبحرا، فناداه الحمام : من الصور البيانية التي أكثر منيا الشاعر في النص: 1ج
صدئت، كناية عن صفة وىو العجز عفت الإقامة في الدنيا  استعارة أما المحسنات البديعية 

طباق إيجاب وىذا دليل عمى أن الشاعر بالغ في   افتقار#عجبت ،ثروة ما#  فمثلا عجب
. الاىتمام بالجانب الشكمي عمى حساب المضامين

: التحميل*/

فيذا يمثل الاستمزام الخطابي فيو دلالة " استعارة مكنية"ففي عبارة عفت الإقامة في الدنيا   
كلام عمى غير المحتوى العضوي وتدل عمى تأويل القول 

عفت الإقامة في الدنيا فيذا محتواىا العضوي اما ما يراد بو ىو كفت الدنيا باعتبار زىده 
. ناتج عن الحاجة والفقر وليس بسبب ناتج ديني

نبرة النصح المفتعل تظير في أخر النص، ما الأساليب التي وظفيا الشاعر لذلك؟ : 2س

نظرة النصح المفتعل في آخر النص وقد وظف أسموب نداء يا جامع، يا عزيزا أسموب : 2ج
أمر، فبيذا فيي أساليب إنشائية طمبيو 

 .ىنا تجسدت الأفعال الكلامية في صيغة الأساليب الإنشائية

:  النص الأدبي الثاني*/

 31/01/2017                                               نص أدبي: النشاط*/

منشورات فدائية لنزار قباني : الموضوع*/

: أتعرف عمى صاحب النص*/

ورث الحس الفني عن .شاعر سوري نشا  في ثراء وترف (1923/1998)نزار قباني    
درس الحقوق،وعمل في السمك  .عمو أبي خميل القباني المعروف في عالم  الفن والتأليف
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وىو أيضا . يمقب بشاعر المرأة.كتب أول قصيدة وىو في السادسة عشرة .الدبموماسي
.  شاعر الوطن و القومية

 تكتسب القصيدة الفمسطينية طابعا خاصا في السياسة الدولية وىي نفس :تقديم النص*/
. كل عربي

 :النص*/

لن تجعموا من شعبنا 

.. شعب ىنود حمر

.. فنحن باقون ىنا

في ىذه الأرض التي تمبس في معصميا  

إسوارةً من زىر 

.. فيذه بلادنا

فييا وجدنا منذ فجر العمر 

فييا لعبنا،وعشقنا، وكتبنا الشعر 

مشرشون نحن في خمجانيا  

.. مثل حشيش البحر

مشرشون  نحن في تاريخيا 

في خبزىا المرقوق، في زيتونيا  

في قمحيا المصفر 



والاستبيان المتابعة خلال                               الدراسة التطبيقية من:الثاني الفصل  

 

 
65 

مشرشون نحن في وجدانيا 

باقون في آذارىا 

باقون في نيسانيا 

باقون كالحفر عمى صمبانيا 

.. باقون في نبييا الكريم، في قرآنيا 

و فيا الوصايا العشر  

.. لا تسكروا بالنصر

فسوف يأتي عمرو ..إذا قتمتم خالدا

.. وان سحقتم وردة

فسوف يبقى العطر 

المسجد الأقصى شييد جديد 

نضيفو إلى الحساب العتيق  

وليست النار، وليس الحريق 

سوى قناديل تضيء الطريق 

.. لن تستريحوا معنا

كل قتيل عندنا  

.. يموت آلافا من المرات
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لا يأخذكم الغرور ..يا آل إسرائيل

.. عقارب الساعة إن توقفت  لابد أن تدور

إن اغتصاب الأرض لا يخيفنا 

فالريش قد يسقط عن أجنحة النسور 

والعطش الطويل لا يخيفنا 

فالماء يبقى دائما في باطن الصخور 

إلا أنكم لم تيزموا الشعور ..ىزمتم الجيوش

وظمت الجذور ..قطعتم الأشجار من رؤوسيا

لا ينتيي بعام ..وبينكم..ما بيننا

ولا بألف عام  ..أو عشرة ..لا ينتيي بخمسة

طويمة معارك التحرير كالصيام  

.. ونحن باقون عمى صدوركم

.. كالنقش في الرخام

:  رصيدي المغويأثرى*/

مكان وضع الإسوارة : السيم  

المدىون  : المرقوق  
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 :في الحقل المعجمي*/

الكممات الدالة عمى المفاىيم السياسية في النص اغتصاب أرض، آل إسرائيل، النار 

: في الحقل الدلالي*/

ترد كممة عنيف بعدة معاني منيا عنيف قديم البث العنيف، المعبة المشرفة جواد أصيل 

قام الأستاذ بتقديم الدرس وتحدث عن القضية الفمسطينية وعن جالوت الكيان الييودي    
وبعدىا أمر بقراءة  النص 

وبدأ تمميذ بالقراءة بصوت مرتفع جدا فأمره الأستاذ أن يخفض صوتو المقاصد فكممة    
أمرك ىي القدوة المتضمنة في القول وخفض الصوت ىو اسم المحتوى القضوي والمقصد 
ىو الأمر بالإلتزام القراءة اليادئة  قبل أن يبدأ الأستاذ بطرح ومناقشة الأسئمة الموجودة في 
النص قام أحد التلاميذ بطمب زميمو بغمق الباب اما آخرين رفضوا إغلاق الباب نتيجة وجود 

: حرارة مرتفعة تمنعيم من التركيز ورائحة أيضا

: فاستنتجت من خلال ذلك افتراض مسبق المتمثل في   

أغمق الباب : ممفوظ

لا تغمق الباب : 2ممفوظ

أن الباب مفتوح " مسبق– افتراض " في الممفوظين كمييما خميفة 

: أكتشف معطيات النص*/

إلى من يتوجو الشاعر بالخطاب : 1س

الشاعر يوجو الخطاب غمى المحتل الصييوني وكل من يتوطأ معو بقمع : 1ج
. الفمسطينيين
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من خلال النص نلاحظ أن الشاعر في حالة خطاب مع الكيان الصييوني وقد تعدد 
. تواجد الإشارات في النص

الإشارات الشخصية وتمثمت في فنحن باقون ىنا 

ىذه بلادنا والضمير أنا ويمثل الشاعر والشعب الفمسطيني انتم وتعود عمى الصييونية 

  :اناقس معطيات النص*/

وبعد مداولة الأستاذ الاسئمة التلاميذ كان التفاعل وطريقة التواصل جيدة وذلك بسبب النزعة 
الشعورية لدي المتعممين واعتبارىا قضية عربية تمس كرامتيم بإضافة إلى الشاعر كان 

: منفعلا في شعره يمثل النزعة القومية ويجسد ذلك في تعدد الإشارات

وتمثمت أيضا أبعاد المقاربة في ذلك من خلال إشارات الخطاب وتجسد ذلك في قول 
: الشاعر

لا تسكروا بالنصر 

فسوف يأتي عمرو ...إذا قتمتم خالدا

 وان سحقتم وردة 

وسيبقى عطرىا وأيضا 

باقون في أدارىا 

باقون في نسيانيا 

في أخر الأبيات  يقول الشاعر 

فنحن باقون ىنا، كالنقش عمى الرخام 
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فيمثل ...في ىذا البيت تأكيد عمى البقاء حامدين إلى غاية الاستقلال وعدم الاستلام لكم
 (فعل متضمن القول )بذلك

مواصمة الأسئمة = أتفحص الاتساق والانسجام*/

بعد فيم النص ومداولة الأسئمة في الأخير أمر الأستاذ تلاميذه بانجاز مقال حول القضية 
الفمسطينية مبرزا في ذلك حالتك الشعورية اتجاه ىذا الصدد المتعطش بالقتل والتعذيب دون 

. شفقة

وقد حدد ذلك بفترة زمنية تتمثل في أسبوع بدفع ىذا الواجب المدرسي، التاريخ تقديم ىذا 
. 07/02/2017الدرس ىو إذن سيكون الدفع بعد أسبوع في 

تمثمت في واجب منح في زمان محدد السياق بالقياس إلى زمان : فيذا يمثل إشارات زمنية
المتكمم وزمان التكمم 

أما النشاط الثاني الذي تناولناه في دراستنا الميدانية ىو النشاط البلاغي وقبل ممارستنا في 
ذلك جسدنا علاقة التداولية بالبلاغة، إن عمم البلاغة يحمل في طياتو بذور التداولية وان 

اعتبره البعض جوىر التداولية في عمق تكوينيا وأىدافيا وكل من البلاغة والتداولية يعتمدان 
عمى طرفي الخطاب المتكمم والسامع بإضافة إلى أن المتكمم يخضع كلامو أثناء استعمالو 

قناع المتمقي أو السامع . لشروط تداولية وذلك قصد تحقيق اليدف البلاغي وا 

فالبلاغة ىي عممية اتصالية بين متكمم يسعى إلى إيصال رسالة لغوية ذات طابع خاص 
غير قناة اتصال معينة إلى سامع معين في مقام معين، فاىتمت بكل من طرفي الخطاب 

 تمد المتكمم بكل الوسائل البلاغية والتعبيرية لمصول إلى غرضو أنوقد حاولت البلاغة 
والتأثير في المتمقي، كما سعت لضمان أن يكون كلامو فصيحا ومن أىم شروطيا أن يكون 

الكلام موافقا لممقام  ومراعاة لمرتبة السامع ومكانتو الاجتماعية وحالتو النفسية وقدرتو 
الذىنية والفكرية كما ركزت عمى طبيعة ىذا المتمقي وقدرتو التأويمية لموصول إلى قصد 
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المتكمم أي مستواه الذىني وبذلك تظير الأبعاد التداولية لمبلاغة العربية،فالاىتمام بكل من 
طرفي التواصل، المتكمم والسامع بإضافة إلى الاىتمام بالمقام وسعييا لتحقيق التأثير السامع 

نجاح العممية الاتصالية بين طرفي الخطاب كل ىذا ما يمكن ان يثبت البعد  قناعو وا  وا 
. التداولي لمبلاغة العربية

   واعتمد البلاغيون عمى مبدأ أبن ميمين في التداولية ىما مبدأ الإقامة في تحديدىا 
لعمم المعاني فيذا العمم ييتم بالتراكيب والمبدأ الثاني ىو القصد ويقوم بتحميل الأساليب 

البلاغية والإنشائية  وذلك في تحديدىا للؤغراض البلاغية بمفيوم البلاغيين العرب أو ما 
يسمى عن التداوليين المعاصرين بـ الأفعال الكلامية من خلال دراسة الظاىرة الخبر والإنشاء 

ويكمن الاختلاف بينيا أن البلاغيين يركزون عمى المستوى العالي دون المستوى العادي    
وىذا جوىر الخلاف بين البلاغة والتداولية فالتداولية اىتمت في بحثيا بدراسة الخطاب 

اليومي والبلاغة غايتيا نجاح المتكمم في إيصال ما يريده إلى السامع والوظيفة الأساسية 
. لمبلاغة ىي الإقناع

 البلاغة/ب

 30/11/2016                                             بلاغة: النشاط

التشبيو : الموضوع

: الأمثمة*/

 الناس سواسية كأسنان المشط 
 أدىم كالسيف 
 وبدأ الصباح كأن غرتو    وجو الخميفة حين يمتدح 
 كان انتظار البدر من تحتي غيمة     تجاه من البأساء بعد وقوع 
 كما يرقن قوما عطاشا غمامة    فمما رأوىا اقشعرت وتجمت. 
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 يبين أن شيئا شارك غيره في الأدبي يعتبر التشبيو لون من ألوان التصوير :الاستنتاج*/
 أكثر وتعقد ىذه المشابية بالأداة ووجو الشبو أوصفة 

 أسبقيةطمب الأستاذ من التلاميذ شرح المثال الأول فوجدوا سيولة في ذلك باعتباره لدييم 
معرفية في ذلك 

فعل إنجازي ....طمب الأستاذ

 والثاني تشبيو تام أشتمل عمى أركان أربعة ىما المشبو والمشبو بو وجو الشبو الأولفالتشبيو 
وأداة التشبيو 

ىو كسر المألوف الذي استقر في وعي السامع وذلك عممية قمب طرفي : والمثال الثاني
أتم في  (المشبو بو)التشبيو فيصبح المشبو مشابية ن وبالعكس ومرجع ذلك إلى إييام كونو 

المشبو في وجو الشبو فإن تعمد إييام ان أوجو الخميفة في الوضوح أتم من الصباح والعادة 
أن الوجو يشبو بالبدر وحين يصطدم السامع بالتركيب الجديد يضطر إلى أن يقوم بعممية 

مزدوجة وىي استحضار الصورة الأولى لمتشبيو 

 يشبو المختمف في البأساء بالبدر الذي يتحسر أنأن رأى العادة الجارية : أما التشبيو الرابع
 من البأساء، لكونيا مطموبة اعرف أن ةعنو الغمام، قمب التشبيو ليرى أن صورة النجا

الإنسان في صورة انتقاء البدر من تحت غيمة فقد عكس طرفي التشبيو ليبين لممتكمم 
 في البأساء وأن ىو المطموب أما ةولسامع أو المتمقي عموما أن اىتمامو يرسم صورة النجا

إظيار )الغرض الثاني العائد لممشبو بو، والذي يتعمق أو يعكس اىتمام المتكمم وىو 
 .(المطموب

فوجو التشبيو من قولو كما أبرقت قدماء عطاشا غمامة، فحسب نزلت :أما التشبيو الخامس
في غرض الشاعر من تشبييو بمراحل، فإن مغزاه أن يصل ابتداء مطمعا بانتياء مؤيس 
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وذلك يوجب انتزاع وجو التشبيو من مجموع  البيت فوجو الشبو تداولي لأنو مرتبط بفيم 
.  المتمقيآوالسامع 

 حممت ىذه الأمثمة طمب الأستاذ تدوينيا أنوبعد 

غرض إنجازي حقيقي ...الطمب

بعد كتابتيم لمدرس منح ليم بعض التمارين لاختبارىم لمدى إتماميم لمدرس وأمرىم 
. انتيت فأجابوا ثم وعدوا الأستاذ بإنجازىا (الحصة)بإنجازىا في البيت لان الوقت 

 وعيد    غرض انجازي

 13/11/2016                                           بلاغة: النشاط

بلاغة المجاز العقمي : الموضوع

:  عد إلى القصيدة المدروسة ولاحظ قول الشاعر:الأمثمة

 ... لا عدتك سماء ذات إغراق
  ..  وان مررت عمى المقياس فأىد لو مني تحية
 إن فرعون علا في الأرض وجعل أىميا شيعا ليستضعف طائفة منيم :" وقال تعالى

" يذبح أبناؤىم
 وقال الذين استضعفوا لمذين استكبروا بل مكر الميل والنيار :" وقال تعالى
  إنو كان وعده مأتيا" وقال تعالى" 
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ىو استخدام مفردات المغة في معانييا الأصمية المتعارف عمييا بينما : الحقيقة:الاستنتاج*/
المجاز ىو استخدام  المفظ في غير معناه الحقيقي الذي وضع لو في الأصل لعلاقة بين 

: المعنيين ولا تقوم عمى التشبيو وينقسم المجاز إلى نوعين

  الفعل أو ما في معناه إلى غير فاعمو لعلاقة، مع وجود قرينة استنادوىو : المجاز العقمي
ذا " مانعة من إرادة المعنى الحقيقي من قولو تعالى  ......." وا 

ولممجاز العقمي علاقات منيا 

مثل قول الشاعر : العلاقة الزمنية

ىي الأمور كميا كما شاىدتيا الدول 

  أزمان أساءتومن سترة زمن 

العلاقة الزمنية : مجاز عقمي

مثل جرت الأنيار : العلاقة المكانية

سيذكرني قومي غدا جد جدىم : العلاقة المصدرية

ذا قرأت القرآن جعمنا:" لقولو تعالى: العلاقة التفاعمية ......" وا 

" وىم في عيشة راضية:" مثل قولو تعالى: العلاقة المفعولية

بدأ الأستاذ بتقديم الدرس حول موضوع المجاز العقمي وأمرىم بالعودة إلى القصيدة :التحميل*/
المدروسة وملاحظة قول الشاعر 

فعل كلامي يتمثل في الأمر ...أمرىم
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أن الأستاذ وظف في الأمثمة نفس ما وجد الدرس السابق وذلك : وملاحظتنا لذلك المثال
. لتقريب المعني في ذىن المخاطب لكي لا يضل بذلك

فعل الناتج عن القول ....التضميل

:  بالنسبة لممثال الثاني والثالثأما

......" إن فرعون علا في الأرض وجعل أىميا: قولو تعالى

....." وقال الذين استضعفوا لمذين استكبروا:"......وقولو أيضا

 إن المثالين استشيد بيما كحجاج لذلك فالحجاج يتمثل في قضايا التداولية 

. الآيات القرآنية    حجاج

وبعد تدوينيم لمدرس منح ليم تمارين تطبيقية من اجل الفيم والإستعاب لما قدمو الأستاذ 

: فكانت الأمثمة  كالتالي

انبت الربيع البقل 

شفى الطبيب المريض 

أثبات الفقير وأفنى الكبيرة كر الغداة ومر العيش 

مع أن المتكمم يعمم عن وعي أن الربيع لا  (الربيع)انبت أسند غمى الفاعل )فنجد أن الفعل
نما يسند إلى الفاعل القادر، فكان الفعل يقع عادة في زمن الربيع  يسند إليو فعل الإثبات وا 

بينيما  (العلاقة الزمنية)فأصبح إسناده مبررا لوجود 
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إلى الطبيب مع العمم بأن الشفاء لا يحدث  (شفي)وكذلك شفى الطبيب المريض أسند الفعل 
 ما الطبيب إلا سبب في الشفاء وليس فاعلا حقيقيا ولكن وجود العلاقة الخالق أيإلا بفعل 

السيئة برز إسناده عميو عن سبيل التأويل المجازي 

 لمتمييز عن القول الحقيقي بغض النظر أساسا المثال الثالث فجعل مخالفتو حكم المتكمم أما
عن مخالفتو لمفعل وعمى المجاز ما لم يعمموا أو يغمب وطنيم فالمتكمم يعتقد بصحة ما 

نما عمى إسناد حقيقي وىو معيار تداولي : يقول فإن كلامو لا يحمل عمى المجاز العقمي وا 

وبعد المناقشة للؤمثمة نادى الأستاذ عمى محمد وىو احد التلاميذ ومكث بعدىا الأستاذ وظن 
محمد انو سيخرجو من القسم أو سكوتو أو مسح الصبورة وبعد فترة قال لو الأستاذ تعال 

. لأخذ القمم الذي أعاره الأستاذ البارحة

التحميل 

. ظن عدة تغيرات استنتجيا بنفسو (المناداة)فالسامع الممفوظ : الأقوال المضمرة

: كتاب المغة العربية وآدابها لمسنة الثالثة من التعميم الثانوي  -5

يتبنى كتاب المغة العربية وآدابيا لمسنة الثالثة من التعميم الثانوي ، مواقف التدريس     
 والمتعمم وىو وسيمة الأستاذاليومية بإعتبارىا وحدات بناء النياج ، وىو قاسم مشترك بين 

ىامة في بناء الفكر لدى المتعمم ونسيجو الوجداني وتشكيل كفاءاتو وسموكو ليذا سنقف عند 
.  ىذه السنة لتلاميذالكتاب لنمقي نظرة عمى محتوياتو ونوعية النصوص الموجية 

 : الشكل الخارجي لمكتاب– أ 

لمسنة الثالثة من التعميم "المغة العربية وآدابيا " إن أول مايصادفنا عند تعاممنا مع كتاب   
الثانوي ىو الغلاف الخارجي أو الواجية والذي نجد فيو مجموعة من المعطيات أو 

: المعمومات التي يمتقطيا الصر وىي 
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إن غلاف ىذا الكتاب سميك ممون بمون أزرق فاتح ، وىو لون عادي لا يجدب الناظر إليو 
والمون يدل عمى اليدوء والسكينة وربما ىو كذلك حتى لا يتيو معو التمميذ في ألوانو أو 

.  بالدرس انشغالوينشغل بو بدلا عن 

الجميورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية  :  الغلاف جمميتين الأولى ىي اعميتوجد في    
وزارة التربية الوطنية ، مكتوبة أيضا بالمون : مكتوبة بمون أسود وخط عادي والثانية ىي 

 ، ثم نجد عنوان الأولىلكن خطيا غميظ نوعا ما عن الخط الذي كتبت العبارة  الأسود
 ، ىذه وآدابياالمغة العربية : ىو  الكتاب مكتوب بخط كبير لونو ازرق فاتح وىذا العنوان

السنة الثالثة من : العبارة مرسومة بالخط الكوفي الزخرفي ، بالأسفل من العنوان توجد عبارة 
التعميم الثانوي ، وىي السنة الموجو إلى تلاميذنا ىذا الكتاب وىو كتاب محوري في عممية 

/ آداب : التدريس ، ونجد الرقم ثلاثة وتحتو مباشرة الشعبتين الموجو إلييما الكتاب وىما 
 دليل عمى والثانية ىما الأولى العبارتان أن إلى فقط الإشارةفمسفة ولغات أجنبية وتجدر 

رسمية ىذا الكتاب وشرعيتو لأنو ينتمي إلى دولة ىي الجزائر وتشرف عميو وزارة ىي وزارة 
التربية الوطنية التي تعمل عمى تحسين جودة ونوعية التعميم المقدم لأبناء الجزائر ، والسير 

عمى الوسائل التي من شأنيا تحقيق ذلك وىذا من خلال تحسين نوعية الكتب المدرسية 
 . ذ والتمميذ قاسم مشترك بين الأستاباعتبارىاالمقدمة لمتلاميذ 

: محتويات كتاب المغة العربية وآدابها – ب 

عند فتح الكتاب نجد الصفحة الأولى عبارة عن بطاقة بيداغوجية تضم تقريبا نفس    
لج الصور امع: المشرف ، المؤلفين :  لأسماء إضافةالمعمومات الموجودة عمى الغلاف مع 

. ، مصمم الغلاف ، التصميم ، والتركيب 

ثم وفي الصفحة التالية نجد التقديم وىو عبارة عن تعريف لمكاتب وكيفية تنظيم المواضيع    
. فيو ونوعية النصوص المدروسة وطريقة أو كيفية التقديم من خلال ىذه المقاربة الجديدة
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    وفي الصفحتين المواليتين نجد فيرس المحتويات وفيو عرض لممحاور بموضوعاتيا     
أو نصوصيا الأدبية والقواعد والبلاغة والعروض بالإضافة إلى النصوص التواصمية 

ونصوص المطالعة الموجية والتعبير الكتابي، وفي الأخير مجموعة من المشاريع وىذا 
 عشر محور وكل محور يحتوي عمى مجموعة من الدروس إذ اثناعمى   الفيرس يحتوي 

، ونص تواصمي وروافد تدرس تبعا لمنصين أدبييننجد أن كل محور مكون من نصين 
الأدبيين وىي متمثمة في قواعد البلاغة والعروض ونص لممطالعة الموجية والتعبير الكتابي 

 الأخيروالمشروع، والملاحظ أن التعبير الكتابي والمطالعة تتناول مرة واحدة في الأسبوع 
كشكل من أشكال التقويم، أما المشروع فيتناول مرور في كل خمسة عشر يوما، إذ يكمف 

. التلاميذ بإنجازه

وتتمثل فائدة ىذا الفيرس في مساعدة الأستاذ عمى تنظيم عممية توزيع الدروس سنويان إذ    
نجد أن كل نص أدبي يدرس مرة في الأسبوع، يستغرق كل محور خمسة عشر يوما، وأما 

 عشر ساعة في ظرف نفس المدة كما انو يجعل الأستاذ يمتزم اثنتيالحجم الساعي فقدره 
 المحددة لمموسم الدراسي وىي مدة أربعة وعشرون أسبوعا، كما يعين ىذا أوبالمدة المقدرة 

الفيرس مديرية التفتيش في متابعة العممية التعميمية وسير دروس المغة العربية عن قرب كما 
يجعل المعمم أو الأستاذ يمتزم بالمدة المخصصة لو لتدريس المغة العربية عن قرب، كما 

تدريس كل محور فلا يفرط ولا يقتر ليجعل المعمم أو الأستاذ يمتزم بالمدة المخصصة لو 
. وسنعرض ىذا الفيرس لتتضح الصورة أكثر

: اتبع ىذا الكتاب التنظيم التاريخي لمنصوص الأدبية تبعا لما ورد في الكتابين السابقين   

المشوق في الأدب والنصوص والمطالعة، والجديد في الأدب والنصوص والمطالعة لمسنتين 
.  الأخرىالأدبية العصور أكملالأولى والثانية وكتاب المغة العربية وآدابيا 
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  تحميل الاستبيان:المبحث الثاني

 :استبيان الأساتذة -1

:  الأداء المغوي للأستاذ في القسم/أ

 ماىي المغة التي تستعمميا مع التلاميذ في تعمم المغة العربية وأنشطتيا:01السؤال 

 
: تفسير النتائج وتحميمها والتعميق عميها: */

من خلال الجدول نلاحظ أن جميع الأساتذة في تدريسيم لأنشطة المغة العربية يستعممون    
.  باعتبارىا المغة الرسمية في التدريس%100المغة العربية الفصحى بنسبة 

 

 

 

 

 

 

100%

العامية الفصحى بينهماالمزيج النسبة التكرار  الجواب
المئوية  

 %100 15المغةالعربية الفصحى 

 %00 00العامية 
 %00 00مزيج بينيما 
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  ما الطريقة التي تعتمد عمييا في تدريس أنشطة المغة العربية؟:السؤال الثاني

 

 

 
 

: تفسير النتائج وتحميمها والتعميق عميها*/

 الطريقة التي يعتمدون عمييا في أنمن خلال الجدول نلاحظ أن معظم الأساتذة اتفقوا     
 أما بالنسبة الباقية  %80 المغة العربية ىي الطريقة الحوارية التفاعمية بنسبة أنشطةتدريس 

 فالنسبة %20فيي لا تتفق مع آرائيم في ظل تطبيق الطريقة التكاممية إذ تقدر نسبتيا بـ 
الأولى نلاحظ من خلاليا أن الطريقة الحوارية التفاعمية ىي الأكثر تداولا في التدريس وأنيا 

. الطريقة الأنسب في تبادل الأفكار والمعارف بين المعمم والمتعمم

 

 

 

80%

20%

المشكلاتحل
التفاعليةالحواريةالطريقة

التكامليةالطريقة

 النسبة المئوية التكرار  الجواب
 %00 00 طريقة حل المشكلات

 %80 12 طريقة الحوارية التفاعمية
 %20 03 طريقة التكاممية



والاستبيان المتابعة خلال                               الدراسة التطبيقية من:الثاني الفصل  

 

 
80 

 في الكشف معطيات النص وأناقشيا ما ىي أنواع الأفعال الكلامية التي :السؤال الثالث
تعتمد عمييا في تحميل النص؟ 

 لاحظنا في الاستبيان أن معظم الأساتذة لجئوا في اكتشاف معطيات النص إلى :الإجابة
 أىم أسس المقاربة باعتبارىا والإشارات والاستمزام بالإضافة إلى الحجاج الإنجازيةالأفعال 

. التداولية وىذا دليل عمى أن المقاربة التداولية ترتبط بالمقاربة بالكفاءات في التعميم

 ما ىي أىم الصعوبات التي تصادفيا في تحميل خطوات النص؟  :السؤال الرابع

من خلال استجواب الأساتذة لاحظنا تعميقاتيم حول الصعوبات التي يصادفونيا :  الإجابة
 التلاميذ لدروس خاصة القواعد استيعابفي تحميل خطوات النص فبرروا ذلك بعدم 

والنصوص الشعرية وذلك لضعف الممكة المغوية لدى التلاميذ بالإضافة إلى الكم اليائل من 
. الأسئمة وتكرارىا وعدم اىتمام التلاميذ بتحضير الدروس

 :المتعمم-ب

  يجد التلاميذ صعوبات في الإجابة عمى أسئمة االنص؟ أين:السؤال الأول

 أن أغمب الأساتذة أكدوا أن التلاميذ يجدون صعوبة في الإجابة عمى الاستبيانلاحظنا في 
 ويمييا البناء المغوي واحدد بناء النص  الأولىالنصوص في أثري رصيدي المغوي في المرتبة 

وذلك لضعف القاعدة المغوية لدى التلاميذ وعدم التحضير الجيد لمدروس بالإضافة إلى عدم 
.  المكتسبات السابقةاسترجاعالقدرة عمى 
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 خطوات النص؟  ىل يتفاعل معك التلاميذ أثناء مناقشة:السؤال الثاني

 
: تفسير النتيجة والتعميق عميها*/

 اتفقوا عمى تفاعل التلاميذ أثناء مناقشة الأساتذة معظم أنلاحظنا من خلال الاستبيان    
 بعدم التفاعل فالتشبيو الأولي أكدت أما النسبة الباقية %86.66خطوات النص وذلك نسبة 

أكدت عمى التفاعل وخاصة بعد التحضير المسبق لمدروس بإضافة إلى الخمفية الفكرية 
 تختمف من شخص إلى آخر والمواضيع القريبة من حياتيم الآراءالمختمفة عمى الآخر فنجد 

.  أكبر من غيرىا من المواضيعاىتماماومشكلاتيم تمقى 

: المحتوى- ج

 لممتعمم؟ الاجتماعي ىل يرتبط المحتوى التعميمي بالمحيط :السؤال الأول

 
 

 

 

87%

13%

نعم لا

87%

13%

نعم لا

 النسبة المؤوية التكرار الجواب
 %86.66 13 نعم

 %13.33 2 لا

 النسبة المؤوية التكرار الجواب
 %86.66 13 نعم

 %13.33 2 لا
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: تفسير النتيجة والتعميق عميها*/

لاحظنا من خلال الجدول أن أغمب الأساتذة ربطوا المحتوى التعميمي بالمحيط     
 فيي لا تتفق مع %13.33 والنسبة الباقية %86.66 ولممتعمم وذلك بنسبة الاجتماعي

 الأنشطة أن فالنسبة الأولى نلاحظ من خلاليا الاجتماعيآرائيم في ربط المحتوى بالمحيط 
 لتمميذ وخاصة في نصوص الشعر الاجتماعيالمبرمجة في المحتوى ليا علاقة بالواقع 

.  وأنشطة التعبير الكتابيوالاجتماعيالسياسي فالثورة الجزائرية 

 ىل ترى أن الألفاظ والمصطمحات الموجودة في المحتوى تخدم الجانب :السؤال الثاني
الاستعمالي لمغة المتعمم في واقع استعمالو اليومي لمغة؟  التداولي و

 
: تفسير النتائج وتحميمها والتعميق عميها*/

 أغمب الأساتذة يقرون أن الألفاظ والمصطمحات الموجودة في أنحظنا من خلال الجدول   لا
محتوى تخدم الجانب التداولي والإستعمالي لمغة المتعمم في واقع استعمالو اليومي لمغة وذلك 

 عارضت ذلك وذلك بوجود مفردات وخيمة %26.66 أما بالنسبة الباقية %73.33بنسبة 
عمى المغة مع صعوبة بعض الألفاظ وخاصة فيما يتعمق بقصائد العصر الجاىمي أما 

بالنسبة الأولى فأكدن عمى الألفاظ تخدم الجانب التداولي وذلك في حين التبادل والإشارات 
   لمغة استعمالوالموجودة في المحيط التعميمي ولكن لا يمكن تداوليا من قبل المتعمم في واقع 

 عمى المغة العامية وليس ىذا فحسب فالمغة العربية اليوم أصبحت تزاحم في لاعتمادهوذلك 
.  أخرى تعتبر في نظر الكل ىي لغات العصر والحضارةأجنبيةعقر دارىا من قبل لغات 

73%

27%

نعم لا  النسبة المؤوية التكرار الجواب
 %73.33 11 نعم
 %26.66 04 لا
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ىل من السيولة الاستثمار في معطيات التداولية في ضوء المناىج العممية :السؤال الثالث
الحديثة؟ 

لاحظنا من خلال الاستبيان أن الأستاذة أقروا أن ليس من السيل الإشيار معطيات  :الإجابة
المقاربة التداولية في ضوء المناىج التعميمية الحديثة وذلك بسبب صعوبة تكييف المناىج 

 عن جذريا في الأصل وضعت لمدرسة تختمف لأنياالتعميمية الحديثة مع ىذه المقاربات 
. مدرستنا الجزائرية كما أن ىذه المناىج لا تراعي مستوى التلاميذ وكفاءتيم

 سيولة استثمار معطيات المقاربة التداولية في ضوء المناىج التعميمية الحديثة أكدواأما البقية 
لأن قضايا التداولية تتوافق مع التداولية وذلك بالتفاعل بين المعمم والمتعمم في تحميل المناىج 

كيف يمكننا أن نستثمر في أسس المقاربة التداولية في تعمم أنشطة المغة   :السؤال الرابع 
العربية في ضوء المقاربة بالكفاءات؟ 

 أنو يمكننا أن تستمر في أسس المقاربة التداولية في تعمم الاستبيانلاحظنا في  :الإجابة
أنشطة المغة العربية في ضوء المقاربة بالكفاءات وذلك بتفاعل التلاميذ والتحفيز المسبق 

لمدروس والرجوع إلى مصادر المغوية والعمل التعاوني ودور المتعمم في التعامل مع التمميذ 
 المحور الرئيسي في لأنيامن جية ومع الأنشطة من جية أخرى، بالإضافة إلى لغة الحوار 

العممية التعميمية إذ تيتم بدراسة العلاقات الموجودة بين المتكمم والمخاطب لتدريس الخطاب 
الأدبي بالسياق التواصمي 

 النص الأدبي يمكننا ربطو بسياقات الخارجية والبحث عن الإستمزامات الحوارية أنكما    
بدراسة العلاقات الموجودة بين المتكمم والمخاطب تدريس الخطاب الأدبي بالسياق والتواصمي 

 يمكننا ربطو بسياقات الخارجية والبحث عن الإستمزامات الحوارية الأدبيكما أن النص    
بدراسة أساليب الخبر والإنشاء والتصوير البياني بأقسامو وتوظيف الأفعال الكلامية في 

. المناقشة والتحميل
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: امة ترونها ضروريةعمعمومات 

يجب مراعاة طرق تعميم المغة العربية في ضوء التحد من مفاىيم ومقاربات في العصر   

 مستوى وأحد العممية التعميمية إنجاحوضع مناىج المناسبة وتحديد الطرق الفعالة من أجل 
  الاعتبارالتلاميذ والظروف التي يتم فييا إجراء المناىج بعين 

إن مختمف مقاربات التدريس الحديثة ىي مجرد نسخ ونقل لمقاربات تدريس عرفية تحاول 
. تكييف واقعنا التعميمي معيا

. طريقة التعامل مع المتعممين تساعد عمى بث روح التفاعل بين المعمم والمتعمم

 نصوص تتلائم مع المستوى الإجمالي والفكري لمتلاميذ ولا تكون دخيمة في إعطاءضرورة 
. الاجتماعيالمحيط 

 :استبيان لمتلاميذ-2

:  المغوي لممتعمم داخل القسمالأداء-أ

  تابع عن ميولاتك ورغباتك؟للآداب ىل اختارك :السؤال الأول

 
: تفسير النتائج وتحميمها والتعميق عميها*/

 نابع عن ميولاتيم للآداب اختيارىممن خلال الجدول نلاحظ أن أغمب التلاميذ كان     
 .%20 أما النسبة الباقية فمم يكن اختيارىم نابع عن رغباتيم بنسبة %80ورغباتيم بنسبة 

80%

20%

نعم لا  النسبة المؤوية التكرار الجواب
 %80 24 نعم
 %20 06 لا
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؟ الاجتماعي ىل محتوى الأنشطة التعميمية نابع من محيطك :السؤال الثاني

 
تفسير النتائج وتحميمها والتعميق عميها */

نلاحظ من خلال الجدول أن أغمب التلاميذ اتفقوا عمى أن محتوى الأنشطة التعميمية     
 الأولى أما النسبة الباقية فعارضت الفئة %93.33نابع من محيطو الاجتماعي وذلك بنسبة 

 ..%6.66بنسبة 

الوسائل المعتمدة عميها في إثراء مكتسبات المتعمم المغوية - ب

.  ما ىي الوسائل السمعية البصرية التي تعتمد عمييا في تطوير ممكتك المغوية:السؤال الأول

 

 

 

 
 

93%

7%

نعم لا

73%

3%

24%

التلفاز
الراديو

التعليميالتلفزيون

 النسبة المؤوية التكرار الجواب
 %93.33 28 نعم

 %6.66 02 لا

 النسبة المئوية التكرار  الجواب
 %00 00التمفاز 
 %80 12الراديو 

 %20 03 التمفزيون التعميمي
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 :تفسير النتائج وتحميمها والتعميق عميها*/

 معظم التلاميذ يعتمدون في إثراء مكتسباتيم المغوية عمى أننلاحظ من خلال الجدول    
 %23.33 أما النسبة الباقية تنقسم إلى تمفزيون تعميمي بنسبة %73.33التمفاز بنسبة 
. %63.33والراديو بنسبة

 ما ىي الوسائط التكنولوجية الحديثة التي تعتمد عمييا في إثراء مكتسباتك :السؤال الثاني
المغوية؟ 

 

 

 

 

 

 
تفسير وتحميل النتائج */

 معظم التمميذ يعتمدون في إثراء مكتسباتيم المغوية عمى أنمن خلال الجدول نلاحظ      
 النسبة الباقية فتعتمد عمى الحاسوب بنسبة أما %60 بنسبةالاجتماعيشبكة التواصل 

 ونستنتج من ذلك أن الوسائط %6.66بنسبة  (pdf) والكتاب الإلكتروني 33.33%

73%

3%

24%

الحاسوب

الاجتماعيالتواصلشبكة

 النسبة المئوية التكرار  الجواب
 %33.33 10الحاسوب 

  التواصل الإجتماعي شبكة
facebook-

skype,youtube,twitter 
 

18 60% 

 02 6.66% (pdf)الكتاب الإلكتروني 
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التكنولوجية الحديثة أصبحت ممر يرشد بو لمختمف المعارف التي تفيد المتعممين في حياتيم 
 .التعميمية وتنمية مكتسباتيم وقدراتيم المغوية والفكرية

 أي الكتب الخارجية التي تعتمد عمييا لتطوير ممكتك المغوية؟ :السؤال الثالث

 

 

 

 
: تفسير وتحميل النتائج*/

    فة العامة بنسبة امن خلال الجدول نلاحظ أن معظم التلاميذ يعتمدون عمى كتب الثق 
 وروايات %30 يعود في تطوير ممكتو المغوية إلى الكتب المغوية بنسبة الآخروالبعض 60%

 وىي النسبة الأقل فكتب الثقافة العامة ىي الأكثر تداولا لدى التلاميذ %10والقصص بنسبة
باعتبارىا تزود المتعممين بمعارف مختمفة فيجد فييا غايتو ومطالبو أما كتب المغوية فيي 

 . كسبيل لممطالعةفيتخذىا والقصص تتزوده بمعمومات لغوية فقط أما الروايا

 

 

 

60%

30%

10%

العامةالثقافةفيكتب
لغويةكتب

وقصصروايات

 النسبة المئوية التكرار  الجواب
 %60 18كتب في الثقافة العامة 

 %30 09كتب لغوية 
 %10 3 روايات وقصص
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 وتأثيره عمى لغة المتعمم الاجتماعيالمحيط -ج

 :ماىي المغة التي تستعمميا في تواصمك مع أصدقائك في محيطك الاجتماعي: السؤال الأول

 
 

: تفسير وتحميل النتائج وتعميق عميها*/

نلاحظ من خلال الجدول أن المغة التي تستعمميا التلاميذ في تواصميم مع أصدقائيم في    
 أما النسبة الباقية %60 ىي مزيج بين العامية والمغة الفصحى بنسبة الاجتماعيالمحيط 

ويعود السبب في ذلك غمى كون المغة المستعممة في المحيط %40فتستعمل العامية بنسبة 
 تحمل بعض المصطمحات الفصيحة مما يجعل تمك المغة مزيج بين الفصحى الاجتماعي
والعامية 

 ىل ترى أن المحيط الاجتماعي الذي تعيش فيو يساعد عمى تعمم المغة :السؤال الثاني
العربية الفصحى؟ 

 

40%

60%

العامية الفصحى بينهماالمزيج

93%

7%

لا نعم

النسبة التكرار إجابة 
المئوية  

 %00 00العربية الفصحى  المغة
 

 %40 12العامية 
 %60 18مزيج بينيما 

 النسبة المؤوية التكرار الإجابة
 %93.33 28 لا

 %6.66 02 نعم
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: تفسير وتحميل النتائج والتعميق عميها*/

 المحيط الاجتماعي الذي يعيشون فيو أنمن خلال الجدول نلاحظ أن أغمب المتعممين أكدوا 
 أما النسبة الباقية لا %93.33لا يساعدىم عمى تعمم المغة العربية الفصحى وذلك بنسبة 

 ويعود السبب في ذلك أن طبيعة المجتمع الذي %6.66تتناسب مع الفئة الأولى بنسبة 
يعيش فيو المتعممين ومعتقداتو وىيمنة الميجات المختمفة بين أفراد المجتمع بالإضافة إلى 

 الاجتماعيةالحواجز 

 ىل استثمرت مكاسبك المغوية في واقع تواصمك في واقع تواصمك الاجتماعي :السؤال الثالث
مع الآخرين 

 
: تفسير النتائج وتحميمها والتعميق عميها*/

نلاحظ من خلال الجدول أن أغمب المتعممين استثمروا مكتسباتيم المغوية في واقع     
 النسبة الباقية عارضت ذلك بنسبة أما %86.66 وذلك بنسبة الاجتماعيتواصميم بالمحيط 

 مكتسباتيا المغوية في تواصميم الإجمالي وذلك من استثمرت الأولى فالنسبة 13.33%
. خلال دول الألفاظ المغوية

 

 

 

13%

87%

لا نعم  النسبة المؤوية التكرار الإجابة
 %13.33 04 لا

 %86.66 26 نعم
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: النتائج المتوصل إليها-3

: (الطريقة)عمى المستوى المعمم -أ

   لاحظنا من خلال بحثنا أن لممقاربة التداولية دور ىام في تدريس المغة العربية ويعتبر 
المعمم محور أساسي في العممية التعميمية، في ضوء المقاربة التداولية، وذلك من خلال 

. توظيفو لمبادئ وأساسيات ىذه المقاربة

    فالمعمم من خلال تدريسو يوظف الأفعال الكلامية فالنيي والأمر والطمب والوعد والوعيد 
وغيرىا وأفعال القول والاستمزام الحواري بالإضافة إلى الإشارات والحجاج مما يجعل المتعمم 
قادرا عمى التواصل مع المعمم، فالمعمم يجد نفسو يستعمميا تمقائيا مع تلامذة باعتبار المقاربة 

. وسيمة وغاية في آن واحد تحقق العممية الإبلاغية

   كما أن المقاربة التداولية تكسب المعمم الميارة والجرأة في التدريس وذلك بالمغة التي 
يستعمميا وىي المغة الخطابية التواصمية باعتبار التواصل ىو محور أساسي لتحقيق وضمان 
نجاح العممية التعميمية بالإضافة إلى أنيا تساعده في تحضيره للؤنشطة التعميمية وفي طريقة 

. تقديميا وعرضيا عمى المتعممين

: عمى مستوى المتعمم-ب

   إن المقاربة التداولية تعود بالفائدة عمى المتعمم، حيث تمكنو من تنمية مكتسباتو وتجسيد 
مياراتو في مواجية مختمف الوضعيات التعميمية، كما أنيا وسيمة لتنمية كفاءاتو التعميمية 

. بطريقة فعالة إذ تجعمو عنصرا نشطا في مناقشة مختمف الأنشطة مع المعمم 

   كما أن ىذه المقاربة تنمي روح التواصل بين المعمم والمتعمم ويكتسب من خلاليا المتعمم 
فنيات الكلام وسياقاتو، كما تمكنو من تنمية قدراتيم ومياراتيم الحسية بشكل شامل ومتكامل 
إذ تتضح ليم المفاىيم والمعاني وكيفية تطبيق معارفيم عمى مستوى حياتيم ويتيح ليم فرص 
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التخاطب في جميع المجالات وذلك بإدراك معطيات ىذه المقاربة، فتساعدىم عمى حل 
المشكلات مستقبلا دون تردد، كما  أنيم يكتسبون أسموب الحوار بجميع فنونو من حيث 
التمفظ كما أنيا تتيح لممتكمم نجاح العبارات المغوية باعتبارىا تعالج أسباب فشل الدراسات 

. البنيوية فيكتسب بذلك الأسموب

   ولكن من خلال حضورنا لبعض الدروس لاحظنا أنيم لا يتفاعمون في الدرس وذلك لعدم 
استيعابيم لبعض المحتويات فيضطر المعمم إلى إعادة طرح السؤال بصياغة أخرى من أجل 
إيصال الفكرة كما أن التواصل ضعيف عند التلاميذ وخاصة في قواعد المغة والبلاغة مما 
يعرقل سيرورة الدرس بالطريقة المطموبة فيشعر الأستاذ بالضغط مما يجعمو يكمل الدرس 

. دون حوار

.    بالإضافة إلى عدم تركيز المتعممين فيصاب بالفشل والكسل

: منهاجعمى مستوى ال-ج

   إن العلاقة التي تربط بين المقاربة التداولية والمنياج ىي علاقة متناسقة فمبادئ ىذه 
المقاربة تتجمى في المنياج الدراسي ومحتويات الأنشطة التعميمية بطريقة غير مباشرة 

باعتبارىا أداة شفافة لا يقرىا المنياج في محتوياتو ولا يتخذىا كموضوعات بل تعبيرا لمنيج  
. يعتمد في دراستو عمى ما يتواجد فيو

المقاربة التداولية ىو عبارة عن تكامل وانسجام بين مجموعة من المناىج والنظريات فيو    
يطبق الآليات والمفاىيم وطرائق العموم النظرية العممية كالمعموماتية واليموم 

. الخ...الاجتماعية

عمال نتائجيا في المحاور والإشكاليات     كما يعد استثمارا لبعض المناىج المتخصصة وا 
التي اقتضتيا الإجراءات المنيجية، والمنياج المقرر يتخذ المقاربة التداولية كأداة لنجاح 

. التخاطبية  والبلاغيةالعممية التواصمية 
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   إن المنياج يعتمد عمى النظام المعتمد في تدريس بالمقاربة بالكفاءات التي تعتمد عمى 
المتعمم كمحور أساسي في العممية التعميمية واعتبار الأستاذ مجرد مرشد وعلاقة المقاربة 

التداولية بالمقاربة بالكفاءات أن كلاىما ييدفان إلى التواصل والتفاىم لكي يكون المتعمم قادرا 
عمى اكتساب ميارات وقدرات فكرية ولغوية والتواصمية كلاىما يسعيان إلى تطوير أداة 

. التفكير لدى المتعمم وتمكنو من اكتساب الممكة التواصمية

   المقاربة بالكفاءات تسعى إلى تنمية الكفاءات الواجب تنميتيا لدى التمميذ بتحديد المعارف 
الأساسية والضرورية لاكتسابو الكفاءات اللازمة والتي تمكنو من الاندماج باعتبارىا تمده 
بأسسيا وأساليبيا مثل الأفعال الكلامية والغايات التأثيرية و الإنجازية ومختمف الإشارات 

. والحجج

   ولكن عند اطلاعنا عمى المنياج استنتجنا أن ىناك بعض المناىج لا تخدم ميولات 
 .المتعمم ورغباتو لأن كل المناىج صادرة وفق قرار وزاري

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 خاتمة



 :خاتمة
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   وفي ختام ىذا البحث توصمنا أن المقاربة التداولية ليا أىمية بالغة في تدريس أنشطة 
المغة العربية مما قدمتو ىذه المقاربة في نجاح العممية التواصمية والتخاطبية ونتيجة لذلك 

 :نشير إلى أىم ما لخص ىذا البحث

ــ ساعدت المقاربة التداولية أنشطة المغة العربية من خلال التواصل بين المعمم والمتعمم  
 .بمختمف السياقات المغوية والاجتماعية

ــ تقوم الدراسة التداولية عمى دراسة المعنى الذي يرمي إليو المتكمم من خلال ما يقول ودراسة 
عمميات الاستدلال التي يقوم بيا المتعمم وىو يحمل الدرس التعميمي ليصل إلى المعنى 

 .المطموب

زمن : ــ تتطمب الدراسة التداولية النظر في مضمون كلام المتعمم وفق اعتبارات مختمفة
 .الخطاب، الظروف التي تكتنف الخطاب

ــ تعمد الدراسة التداولية إلى دراسة الأدوات الاشارية التي تعد من المبيمات التي لا يتحدد 
مرجعيا إلا من خلال السياق الاجتماعي والمدرسي، غير أنيا تجعل المغة تتجدد فيما يحيل 
إليو فيي تشكل بنية أساسية في الخطاب، ومفيوم الزمن ومفيوم القرب والبعد الذي تشير 

 .إليو من خلال السياق والمقام الذي يدور فيو الخطاب

ــ الأستاذ يشكل المركز الذي من خلالو يمكن أن نجد مسألة نسبية في القرب والبعد المادي 
 (المتعمم)والاجتماعي بالنسبة لأطراف الخطاب 

ــ تعتمد الدراسة التداولية عمى دراسة الأفعال الكلامية التي تنجز من خلال عممية الخطاب 
 .الخ...كالالتماس والرجاء والشكر والنصح والوعد

 .ــ لا فائدة من دراسة المغة دراسة شكمية بعيدة عن السياق الاجتماعي والثقافي



 :خاتمة
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ــ تشترك المقاربة التداولية مع باقي المقاربات باعتبار أن لكل مقاربة أىمية بالغة في تقديم 
 .محتويات لأنشطة التعميمية فكل مقاربة تعتبر مكممة لمقاربة أخرى

ــ علاقة المقاربة التداولية والمقاربة بالكفاءات ىي علاقة تكاممية باعتبار أن كلاىما منيجان 
يسعيان في تحصيل العممية التواصمية الإبلاغية بين المعمم والمتعمم وجعل ىذا الأخير يمتمك 

 .القدرة التواصمية التي تساعده عمى إكمال مساره التعميمي

   وفي الأخير نتمنى أن نكون قد ألممنا بالموضوع في جميع جوانبو وأفدنا كل من ييتم 
ذ لم نكن قد ألممنا بالموضوع  بموضوع المقاربة التداولية في تعمم المغة العربية وأنشطتيا، وا 
فقد اجتيدنا فيو وأي بحث تعميمي يتعرض لنقائص وبيا نتعمم ونكتسب الخبرة ونتمنى أن 

 .يكون ىناك بحث يتم ىذه النقائص
 



 

 

 

 

 

 

 

 

 الملاحق
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 التحضير لإنجاز مذكرة تخرج لنيل شهادة ماستر في ميدان المغة العربية إطارفي      
المقاربة التداولية في تعمم المغة العربية " تخصص لسانيات تطبيقية حول موضوع بحث

 السنة الثالثة ثانوي نموذجا    وأنشطتها

يسرنا التقدم إلى أساتذتنا الكرام وأعزائنا التلاميذ بهذا الاستبيان الذي يحتوي عمى بعض      
الأسئمة والتي تخدم بحثنا راجين منكم الإجابة بكل عفوية وصف بوضع الصحيح أمام 

وشكر ....اختياركم المناسب

 :محور المعلومات الشخصية- 

    أنثى   ذكر        :   الجنس*/

أدب     لغة        :التخصص*/
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الملحق الأول 

 الجمهورٌة الجزائرٌة الدٌمقراطٌة الشعبٌة

 وزارة التعلٌم العالً و البحث العلمً

 -عبد الحفٌظ بوالصوف–المركز الجامعً 

 

 الآداب و اللغات: معهد

 اللغة و الأدب العربً: قسم

 

 

      استبانه موجهة للؤساتذة

 -أنمودجا- المقاربة التداولٌة فً تعلم اللغة العربٌة و أنشطتها سنة ثالثة ثانوي: الموضوع

                

               لً الشرف العظٌم أن أتقدم إلى سٌادتكم الموقرة بطلبً هذا والمتمثل فً 

 .مساعدتنا بملء هذه الإستبانة التً تخدم فً الأساس غرضا علمٌا بحثا 

    و فً الأخٌر تقبلوا منا فائق وأسمى عبارات الشكر و الاحترام وشكرا على تعاونكم 

 . مسبقا
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I. معلومات عامة: 
 ذكر                                   أنثى    :    الجنس.1

 

 لٌسانس                     ماجستٌر      :     الدرجة العلمٌة.2 
                         ماستر                       شهادة علمٌة تقنٌة              

 :الخبرة المهنٌة المكتسبة فً المٌدان.3

  سنوات 5 أقل من    -

  سنوات  10أقل من - 

  سنوات10أكثر من - 

 :الاستجواب
II. الأداء اللغوي للؤستاذ فً القسم: 
 ما هً اللغة العربٌة التً تستعملها مع التلامٌذ فً تعلٌم اللغة العربٌة و أنشطتها؟ .1

  اللغة العربٌة الفصحى                  العامٌة                 مزٌج بٌنهما
 

 ما الطرٌقة التً تعتمد علٌها فً تدرٌس أنشطة اللغة العربٌة؟.2

 طرٌقة حل المشكلات           الطرٌقة الحوارٌة التفاعلٌة         الطرٌقة 
 التكاملٌة

 

 إلى أي مدى تعود صعوبة تعلٌم أنشطة اللغة العربٌة؟.3

   طبٌعة المستوى              طرٌقة الأستاذ                   المتعلم
 

فً أكتشف معطٌات النص و أناقش ما هً أنواع الأفعال الكلامٌة التً ٌعتمد .4

 .علٌها فً تحلٌل النصوص
 .أفعال إنجازٌة كالطلب والأمر والوعد والوعٌد  - 
 .أفعال تأثٌرٌة كالرفض و القبول  - 
 .الإنشاء  - 
 .الحجاج  - 
 .الإستلزام  - 
 .الإشارات  - 

 ما هً الصعوبات التً تصادفها فً تحلٌل خطوات النص ؟.5

...........................................................................................

...........................................................................................



 قــالملاح

 

 
100 

...........................................................................................
............................................. 

III .المتعلم: 
 أٌن ٌجد التلامٌذ صعوبات فً الإجابة على أسئلة النصوص؟.1   

 أثري رصٌدي اللغوي      - 

 أكتشف معطٌات النص      - 

 أناقش معطٌات النص      - 

 أحدد بناء النص      - 

 أتفحص الاتساق والإنسجام      - 

 أجمل القول       - 

 البناء اللغوي      - 

..........................................................................................لماذا؟
................................................................................................

.............................. 

...........................................................................................وعلل
.................................................................................................
.................................................................................................

................................................ 

 هل ٌتفاعل معك التلامٌذ أثناء مناقشة خطوات النص؟ .2
 نعم                     لا 

..................................................................................علل
......................................................................................
......................................................................................

............................................... 

IV. المحتوى: 
 هل المحتوى التعلٌمً منتقى من المحبط الإجتماعً للمتعلم؟.1          

               نعم                            لا    
         وضح ذلك 

 ......................................................................................
.................................................................................................... 
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هل ترى أن الألفاظ و المصطلحات الموجودة فً المحتوى تخدم الجانب التداولً و .2

 الإستعمالً للغة فً واقع المتعلم الٌومً؟  
 نعم                              لا   

...............................................................................................لماذا؟
......................................................................................................

......... 
...............................................................................................وفسر

......................................................................................................

......................................................................................................
............. 

 هل من السهولة الإستثمار فً المقاربة التداولٌة فً ضوء المناهج التعلٌمٌة الحدٌثة؟  .3
......................................................................................................
......................................................................................................
...................................................................................................... 

كٌف ٌمكننا أن نستثمر المقاربة التداولٌة فً تعلم أنشطة اللغة العربٌة فً ضوء المقاربة .4

..........................................................................................بالكفاءات؟
......................................................................................................
......................................................................................................
......................................................................................................
......................................................................................................

..................... 
معلومات عامة ترونها - 

 ...................................................................ضرورٌة
......................................................................................................
......................................................................................................
......................................................................................................

  ......... 
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: الملحق الثاني
 

 الجمهورٌة الجزائرٌة الدٌمقراطٌة الشعبٌة

 وزارة التعلٌم العالً و البحث العلمً

 -عبد الحفٌظ بو الصوف–المركز الجامعً 

 

 الآداب و اللغات: معهد

 اللغة و الأدب العربً: قسم

 

 استبانة موجهة لتلامٌذ 

- المقاربة التداولٌة فً تعلم اللغة العربٌة و أنشطتها سنة ثالثة ثانوي: الموضوع           

 -أنمودجا

                

                فً  إطار استكمال مذكرة ماستر ٌسعدنا أن تساعدنا بملء هذه الإستبانة التً 

 .تخدم فً الأساس غرض علمً بحثا 

.               وشكرا على تعاونكم مسبقا  
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III. معلومات عامة: 
 ذكر                                   أنثى :    الجنس.1

 

 :المستوى التعلٌمً للوالدٌن.2

 أمً           ابتدائً            متوسط          ثانوي             جامعً:  الأب

 

 أمٌة             ابتدائً            متوسط          ثانوي             جامعً:  الأم

 

IV. الأداء اللغوي للمتعلم داخل القسم: 
 هل اختٌارك للآداب نابع عن مٌولاتك و رغباتك؟ .1

 نعم                       لا

 هل محتوى الأنشطة التعلٌمٌة نابع من محٌطك الاجتماعً؟ .2
 نعم                        لا  

.................................................................................لماذا

......................................................................................

................................ 

..................................................................................علل

......................................................................................

................................ 

III .الوسائل المعتمد علٌها فً إثراء مكتسبات المتعلم اللغوٌة: 

ما هً الوسائل السمعٌة البصرٌة التً تعتمد علٌها فً تطوٌر ملكتك .1         

 اللغوٌة؟

 التلفاز                   الرادٌو                         التلفزٌون التعلٌمً          

ما هً الوسائط التكنولوجٌة الحدٌثة التً تعتمد علٌها فً إثراء مكتسباتك .2           

 اللغوٌة؟

 (    Facebook,twitter)            الحاسوب             شبكة التواصل الاجتماعً 

    (    (PDF الكتاب الإلكترونً            
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 أي الكتب الخارجٌة التً تعتمد علٌها فً تطوٌر ملكتك اللغوٌة؟.3          

          كتب فً الثقافة العامة                كتب لغوٌة                   رواٌات وقصص

IV. المحٌط الاجتماعً و تأثٌره على لغة المتعلم: 

 ما هً اللغة التً تستعملها فً تواصلك مع أصدقائك فً محٌطك الاجتماعً؟.1     

 

       اللغة الفصحى               العامٌة                       مزٌج بٌنهما 

هل ترى أن المحٌط الاجتماعً الذي تعٌش فٌه ٌساعدك على تعلم اللغة العربٌة .2      

 الفصحى؟

 

          نعم                             لا

 هل استثمرت مكتسباتك اللغوٌة فً واقع تواصلك الاجتماعً مع الآخرٌن ؟.3       

 

         نعم                            لا       
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المدونة :الملحق الثالث
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 قائمة المصادر والمراجع
، دار 1بو الفضل جمال الدين محمد بن كرم بن منظور الأم بالمصري، طأ- 1

. (دول)، مادة5،مج2000صادر، لبنان، بيروت،  
المقاربة بالكفاءات وبناء مناىج التعميم المتوسط، ، مجمة : أحمد العاطف- 2

. 2004، الجزائر، 21المسرر، العدد
ط، المجمس الوطني لمثقافة .آفاق الدرب المغوي العام، د:  أحمد محمود نحمة-3

.  الكويت1988والفنون والأدب،
ديوان : ط،.د" جيلالي ولاتس، مدخل إلى المسانيات التداولية ، تر محمد يجاين - 4

. 1922المطبوعات الجامعية،  الجزائر، بن عكنون ،
تقييم مدى تحقيق المقاربة بالكفاءات لأىداف مناىج جديدة في : حرقاس وسيمة- 5

الإصلاحيات التربوية حسب مستعممي وموظفي المرحمة الإبتدائية، رسالة دكتوراه، 
. 2010جامعة منتوري، قسنطينة،

حمر الراس عماد الدين، تعميمة المغة العربية في ظل المقاربة بالكفاءات، مذكرة - 6
. 2011ماستر، جامعة منتوري،

، 1خميفة بوجادي، في المسانيات التداولية مع محاولة تأصيمية في الدرس القديم،ط- 7  
 2009بيت الحكمة لمنشر والتوزيع، الجزائر،

المغة العربية لسنة رابعة متوسط، وزارة التربية الوطنية،الديوان الوطني : دليل الأستاذ- 8
. 2006لممطبوعات المدرسية،

طاىر بوشرير، التواصل المساني والشعرية ، مقاربة تحميمية لنظرية - 9
. 2007،الجزائر،1جاكسبون،ط

، مركز 1المرجعية المغوية في النظرية التداولية، العدد: عبد الحميم بن عيسى- 10
. 2008البصيرة، الجزائر، 
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التراكب - بنية الجممة العربية- دراسات في المسانيات العربية: عبد الحميد السيد- 11
. 2004، دار الحامد، الأردن، عمان، 1النحوية والتداولية عمم النحو، عمم المعاني،ط

فاطمة الزىراء بوكرمة، الكفاءة مفاىيم ونظريات، دار ىومة، الجزائر، - 12
2008، .

بيداغوجية التدريب بالكفاءات والأبعاد والتطبيقات، الدار الخمدونية : فريد حاجي- 13
 .لمطباعة والنشر والتوزيع، الجزائر، دت

، 1التداولية من اوستين إلى غوفمان،تر، صابر الحباشة،ط: فيميب بلانشيو- 14
. ،2007دار الحوار لمنشر والتوزيع، سوريا، اللاذقية، 

تقييم ىدى، تحقيق المقاربة بالكفاءات لأىداف المناىج : وسيمة/قرايرية حرقاس- 15
الجديدة في  إطار الإصلاحية التربوية حسب معممي المرحمة الابتدائية، دراسة 

. 2010 الدكتورة ،جامعة منتوري، قسنطينة،  ميدانية بالمقاطعات التربوية،رسالة
مدخل إلى تدريب بالكفاءات، دار اليدى، الجزائر، : محمد الصالح حتروبي- 16

2002، .
قياس كفاية التدريس بوسائل معاصرة التربية الحديثة، : محمد زياد حمدان- 17

2000 .
- إبتدائي )مقاربة الكفاءات، موجو إلى جميع الأساتذة: مختار سراج وزميمو- 18

. ثانوي، بالتصرف - متوسط
التداولية عندعمماء    العرب، دراسة تداولية لظاىرة الأفعال : مسعود صحراوي- 19

 2005، دار العالمية، لبنان، بيروت،1الكلامية في التراث المساني العربي،ط

مناىج السنة الثانية من التعميم الثانوي : منياج السنة الثانية من التعميم الثانوي- 20
. 2008العام والتكنولوجي، المغة العربية وآدابيا،
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، ، منشورات عكاظ، 1حمد المتوكل، الجممة المركبة في المغة العربية،طأ-21
. 1989المغرب، الرباط ،

منياج السنة الثالثة من التعميم الثانوي العام : المجنة الوطنية لممناىج-22
. 2006والتكنولوجي، المغة العربية وآدابيا، الديوان الوطني لممطبوعات المدرسية،ط

ط، منشورات جامعية، .بوقرة نعمان، محاضرات في المسانيات المعاصرة، د-23
. 2008باجي مختار، الجزائر، عنابة،

. المناىج التربوية الحديثة: توفيق محمد مرعي، محمد محمود الحية-24
مدى فاعمية اختبارات التقويم التشخيصي في الكشف عن : خنفري إليام-25

الكفاءات النيائية في التعميم المتوسط في مادتي الرياضيات والمغة العربية، مذكرة 
 2008ماجستير، قسنطينة،

دليل الأستاذ، المغة العربية لمسنة أول متوسط، وزارة التربية الوطنية، الديوان -26
. 2006الوطني لممطبوعات المدرسية،

، 1نحو استراتيجية التعميم، مقاربة بالكفاءات،ج: رمضان أرزيل محمد حسونات-27
. دار الأمل لمطباعة والنشر والتوزيع، الجزائر، دت

تدريس التربية البدنية في ضوء الأىداف الإجرائية : زيتوني عبد القادر وآخرون-28
. والمقاربة بالكفاءات

سممان نايت وآخرون،مفاىيم بيداغوجيا جديد في التعمم، دار الأمازيغية، -29
. 2004الجزائر، 

    2016منوعات أدبية،سنة : سميحة ناصر خميف-30
، دار 1عبد العزيز عميمر، مقاربة التدريس بالكفاءات ماىي؟ لماذا كيف؟ ط-31

. ،2003اليدى،
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، مركز الإتحاد : سعيد عموش: فرانسواز أرمينكو، المقاربة التداولية، ترجمة-22
. ت.العربي، المغرب، الرباط، د

محمد عزام، تحميل الخطاب الأدبي عمى ضوء المناىج النقدية الحديثة، دراسة -33
. 2003ط،  اتحاد الكتاب العرب، سوريا، دمشق، .د" في نقد النقد

سنة ثالثة من التعميم الثانوي، الديوان  المغة العربية وأدابيا: شريف مريبعي- 34
. 2008ط،-الجزائر- الوطني لممطبوعات المدرسية

مديرية التعميم الأساسي، المجنة الوطني لممناىج، الوثيقة المرافقة لمناىج السنة -35
، 2011،2012الرابعة ابتدائي، الديوان الوطني لممطبوعات المدرسية،

المقاربة بالمشكلات في ضوء العلاقات بالمعرفة، سمسمة : مصطفى بن بميس-36
. 2004، ،38من قضايا التربية، م والوثائق التربوية عدد 

تعميمية المواد في : معيد الوطني لتكوين مستخدمي التربية وتحسين مستواىم-37
  .2004المدرسة الإبتدائية، الجزائر،

 2008مناىج السنة الثالثة والرابعة ،: وزارة التربية الوطنية -38

وتدريس التربية البدنية في ضوء الأىداف :  زيتوني عبد القادر وآخرون-39
الإجرائية والمقاربة بالكفاءات، المطبوعات الجامعية، الجزائر، بن عكنون، دت 

المجنة الوطنية لممناىج، منياج السنة ثالثة ثانوي من التعميم العام - 40
.  والتكنولوجي

. مدى فاعمية اختبارات التقويم التشخيصي في الكشف عن : خنيفرياليام - 41
كفاءات النيائية في التعميم المتوسط في مادتي الرياضيات والمغة العربية، مذكرة ال

. 2008ماجستير، قسنطينة،
سيف : تر- التداولية اليوم، عمم جديد في التواصل: انروبول جاك موشلار- 42

. 2003، دار الطميعة لمنشر والتوزيع،1الدين تغفوس، محمد الميناني،ط
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القاموس الموسوعي الجديد لعوم المسان : اوزو الوديكسروجان باري شايغر- 43
. 2000، ، المركز الثقافيا العربي، المغرب، الدار البيضاء، 2تومنر عياش،ط

المناىج التربوية الحديثة، دار : توفيق محمد مرعي، محمد محمود الحية- 44
. 2001، 1المسيرة لمنشر والتوزيع، عمان،ط 

قاسم المقداد ،ط، اتحاد كتاب العرب،لبنان : الممفوظية، تر: جان سرفوني-45



 الملخص
 

 :الملخص باللغة العربية

 _" المقاربة التداولية في تعمم المغة العربية وأنشطتيا"   سعينا من خلال دراستنا الموسومة 
  إلى عرض طريقة تدريس أنشطة المغة العربية في ضوء المقاربة التداولية_أنموذجا

   ومن خلال تحميمنا لبعض الأنشطة وجدنا أن الأستاذ يجسد ىذه المقاربة تمقائيا في تحميمو 
لنصوص وذلك بطريقة التي يستعمميا فنجده يوظف الإشارات والحجاج والأفعال الكلامية 

 .التي تمكنو من التواصل مع تلاميذه

   وفي الأخير توصمنا إلى نتيجة مفادىا أن المقاربة التداولية في تعمم المغة العربية 
 .وأنشطتيا تحقق العممية التواصمية والإبلاغية بين المعمم والمتعمم

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 الملخص
 

 :الملخص باللغة الفرنسية

Grâce à notre étude de notre étiquette « approche dans l'apprentissage délibératif 

langue arabe et les activités » _ Onmozja_ pour montrer comment 

l'enseignement des activités de langue arabe à la lumière de l'approche de la 

délibération 

    Grâce à l'analyse de certaines activités et a constaté que M. incarne 

automatiquement cette approche dans son analyse des textes d'une manière 

utilisée par l'embauche Vengda pèlerins et actes verbaux des signaux qui lui 

permettent de communiquer avec ses disciples. 

    Dans le dernier, nous avons atteint la conclusion que la délibération 

d'approche dans l'apprentissage de la langue arabe et son processus de 

vérification et la communication entre l'enseignant et les obligations de 

déclaration de l'apprenant. 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

فهرس 

 الموضوعات



 
116 

 فهرس الموضوعات
 (ث-أ)................………………………………………………………قدمةم

 (57-6.................................................)المقاربة التداولية: الفصل الأول
 (06................................................. ..)مفاهيم وتعاريف: ول المبحث الأ

 (07-06)...........................................................تعريف المقاربة-1   
 (10-07)............................................................. تعريف التداولية-2

 (11.........................................)التداولية المرجعيات المعرفية: المبحث الثاني
 (13-11.................................................)النظريات المسانية الحديثة -1
 (19-14...................................................)اتطور التداولية وأقسامه -2
 (30-19...........................................................)قضايا التداولية -3
 (31-30............................................................)أهمية التداولية -4

 (31.......................................................)أنواع المقاربات: المبحث الثالث
 (34-32).......... ...............................................المقاربة التداولية -1
 (35-34)........................................................المقاربة بالكفاءات -2
 (37-36).......................................................المقاربة بالمضامين -3
 (39-37).........................................................المقاربة بالأهداف -4

 (40.....)……………………….....……...………المقاربة بالكفاءات: المبحث الرابع
 (40...)…………………………………..……..………..…………التعريف -1
 (43-41...)………………………………..…..…………...………الأنواع  -2
 (44-43.)……………………………..……...………….………الخصائص -3
 (45-44.....)……………………………………………….....……الأهمية -4

 (45...)….....…………....………..……...…أنشطة المغة العربية :المبحث الخامس
 (46-45.)……………………………..……...…………....……مفهوم النشاط -1
 (48-46)……………..…………………...…………...……نشاط النص الأدبي-2
 (50-48..)………………………..………………...…………نشاط قواعد المغة-3
 (51-50)………………………………..……...…………نشاط النص التواصمي-4



 
117 

 (52-51..)…………………………….....………………نشاط المطالعة الموجهة-5
 (53.)………………….....………………………....……...……نشاط البلاغة-6
 (55-53.....)……………………………………....……………نشاط العروض-7

 (92-57......)……………………التطبيق من خلال المتابعة والاستبيان: الفصل الثاني
 (57)…..... التطبيق من خلال متابعة أنشطة المغة العربية سنة ثالثة ثانوي: المبحث الأول

 (57)……..………………….…….......…..………...…… المنهج المتبع -1
 (58 )………..…….………..………….....……..…….….وسائل الدراسة -2
 (59-58)......................................................... تقديم المؤسسة -3
 (75-59)……………..…..…………….………………..….……المدونة -4
 (77-75..)………….….………………كتاب المغة العربية السنة الثالثة ثانوي -5

 (78).……..……………………..….....…….…تحميل الاستبيان:    المبحث الثاني
 (89-78)……..………………..……….…………….….……الاستبيان -1
 (92-90)…….………...……….……………..……النتائج المتوصل إليها -2

 (95-94.............)..……………………………………………....………خاتمة
 (108-97.............)..……………………………….…....……......…الملاحق

 (114-110 ).....................................................قائمة المصادر والمراجع
 (117-116)..…..………………....………….……….………فهرس الموضوعات

 


