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شكر وتقدير 

ف لـ تستطع فأحب العمماء، »  كف عالما، فإف لـ تستطع فكف متعمما، كا 
ف لـ تستطع فلب تبغضيـ  . «كا 

بعد رحمة بحث كجيد كاجتياد تكممت بانجاز ىذا البحث، نحمد الله 
عزكجؿ عمى نعمتو التي مفّ بيا عمينا فيك العمي القدير، كما لا يسعنا 

« تكفيؽ بركات » إلا أف نخص بأسمى عبارات الشكر كالتقدير للؤستاذ 
. لما قدمو لنا مف جيد كنصح كمعرفة طيمة انجاز ىذا البحث

كما نتقدـ بالشكر الجزيؿ لكؿ مف أسيـ في تقديـ يد العكف لإنجاز ىذا 
البحث، كنخص بالذكر أساتذتنا الكراـ كالأساتذة القائميف عمى عمادة 
دارة معيد الآداب كالمغات بالمركز الجامعي بميمة كعمى رأسيـ رئيس  كا 

. الجامعة ككؿ العامميف بيا
إلى الذيف كانكا عكنا لنا في  بحثنا ىذا كنكرا يضيء الظممة التي كانت 

. تقؼ أحيانا في طريقنا
إلى مف زرعكا التفاؤؿ في دربنا كقدمكا لنا المساعدات كالتسييلبت 

. كالمعمكمات، فميـ منا كؿ الشكر
. إلى مف استكطنكا داخؿ القمب كترككا بصمات لا تمحكىا دائرة الزمف

 

 
 
 
 



 
 

 
إىداء 

. «كَقَضَى رَبُّؾَ أَلاَّ تَعْبُدُكا إِلاَّ إِيَّاهُ كَبِالكَالِدَيْفِ إِحْسَانَا»:قاؿ تعالى
. 23الآية - سكرة الإسراء

: أحمد الله الذم كفقنا في انجاز عممنا كنحف لو لمف الشاكريف كعميو أىدم ثمرة جيدم
إلى الشمعة التي ذابت لأجؿ أف تضيء درب حياتي، كالعيف التي سيرت لأجؿ أف تشرؽ 

. شمس أمنياتي
". حكرية"أمي الحنكنة ... إلى ميجة قمبي كفمذة كبدم

. كأنار لي درب العمـ كالإحساف... إلى الذم رباني عمى الإيماف 
. كأفنى حياتو في سبيؿ فلبحي... إلى الذم ذاؽ الأمريف في سبيؿ نجاحي
". مسعكد"أبي الغالي 

. أميف، أيمف، صابر: إلى إخكتي الأعزاء
. نسريف، كفاء، أسماء كالكتككتة أماني كبياء الديف: إلى أخكاتي العزيزات

. سميرة، سامية، سمية، شيرة، حياة، ياسميف، زىراء، فاطمة: إلى صديقاتي
. إلى كؿ مف ساىـ مف قريب أك مف بعيد
. إلى كؿ محب لمعمـ كمخمص لمديف
 .إلى كؿ ىؤلاء أىدم ثمرة عممي ىذا

إيمػػػػػػػػػػػػاف 

 

 

 

 



 

 

 

إىداء 
إلى مف بمغ الرسالة كأدل الأمانة كنصح الأمة 

" سيدنا محمد صمى الله عميو كسمـ" إلى نبي الرحمة كنكر العالميف 
أىدم عممي ىذا إلى مف عممني العطاء بدكف انتظار 

إلى مف أحمؿ اسمو بكؿ افتخار 
أرجك الله أف يمد في عمرؾ لترل ثمارا قد حاف قطافيا 

بعد طكؿ انتظار كستبقى كمماتؾ نجكما أىتدم 
لى الأبد  " كالدم العزيز" بيا اليكـ كفي الغد كا 

لى مالكي في الحياة، إلى معنى الحب كالحناف  كا 
كالتفاني، سر نجاحي، كحنانيا بمسـ جراحي 

" أمي الحنكنة" إلى أغمى ما عندم في الدنيا 
إخكتي "كما أىدم عممي ىذا إلى جميع 

" (صبرينة، سمراء، يزيد، عادؿ)"الذيف أحبيـ كثيرا " كأخكاتي
إلى مف سرنا سكيا كنحف نشؽ الطريؽ معا 
نحك النجاح كالإبداع، إلى مف تكاتفنا يدا 

" صديقاتي"بيد كنحف نقطؼ زىرة تعممنا 
كترككا بصمات لا تمحكىا ... إلى كؿ مف استكطنكا داخؿ القمب

دائرة الزمف 
شيرة 
 

 



 

 

 
 
 إىداء

النيار إلا بطاعتؾ، كلا تطيب   إليي لا يطيب الميؿ إلا بشكرؾ كلا يطيب 
المحظات إلا بذكرؾ، كلا تطيب الجنة إلا برؤيتؾ 

« الله جؿ جلبلو»
 إلى مف بمغ الرسالة كأدل الأمانة، كنصح الأمة، إلى نبي الرحمة كنكر العالميف 

« سيدنا محمد صمى الله عميو كسمـ»
ل مف   إلى مف كممو الله بالييبة كالكقار، إلى مف عممني العطاء بدكف انتظار إؿ

أحمؿ اسمو بكؿ افتخار أرجك الله أف يمدؾ في عمرؾ لترل ثمارا قد حاف قطافيا 
بعد طكؿ انتظار كستبقى كمماتؾ أىتدم بيا اليكـ كفي الغد 

« كالدم العزيز» 
 لى معنى الحناف كالتفاني، إلى بسمة  إلى ملبكي في الحياة، إلى معنى الحب كا 

. الحياة كسر الكجكد، إلى مف كاف دعائيا سر نجاحي كحنانيا بمسـ جراحي
« أمي الحبيبة» 

 حسناء ،معاذ، أيكب، علبء الديف » :مكتخإ إلى » .
 إلى الإخكة كالأخكات، إلى مف تحمكا بالأداء كتميزكا بالكفاء كالعطاء إلى ينابيع 

الصدؽ الصافي، إلى مف معيـ سعدت، إلى مف كانكا معي عمى طريؽ النجاح 
. كالخير إلى مف عرفت كيؼ أجدىـ كعممكني أف لا أضيعيـ

سمية 
  



 

 

 
 
 

مقدمػػػػػػػػة
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:  مقدمة

إفّ مكضكع المحيط المدرسي كالتّحصيؿ المّغكم لتّلبميذ السّنة الأكلى مف التّعميـ المتكسط مف 
 لأفّ لممحيط المدرسي أثّر كبير عمى ؛التي تطرؽ إلييا كثير مف الباحثيفاليامّة بيف المكاضيع 

التّحصيؿ المّغكم لمتّمميذ، فالمحيط المدرسي ىك نكع مف التّفاعؿ الذم يحدث بيف المدرسيف 
كالتّلبميذ، كىذا المحيط ييدؼ إلى تكفير جكّ مناسب لمتّمميذ لتتـ العممية التّعميمية بطريقة جيّدة 

. تساىـ في رفع مستكل التّحصيؿ المّغكم لديو

ميذ لما تعممكه مف خبرات كمعمكمات معينة في لاأمّا التّحصيؿ المّغكم فيقكـ عمى استيعاب التّ 
. ة التّحصيميئجيـمادة ما تنعكس عمى نتا

كعميو فإفّ مكضكع أثّر المحيط المدرسي في التّحصيؿ المّغكم ىك مكضكع جيّد لمدراسة 
. كالتّحميؿ كالمناقشة

. كمف أسباب دراسة ىذا المكضكع ىناؾ أسباب ذاتية كأخرل مكضكعية

: الأسباب الذاتية

الميؿ الشخصي لممكضكع باعتباره يمس التّمميذ كتحصيمو المّغكم، كذلؾ عف طريؽ معرفة - 
. مدل تأثيّر المحيط المدرسي عمى التّحصيؿ المّغكم لمتّمميذ

: الأسباب الموضوعية

إبراز أىمية المحيط المدرسي كالتّركيز عمى آثاّره التي تعترض التّمميذ كالتي تؤثّر عمى - 
. تحصيمو المّغكم

ثـ تأتي أىمية ىذا البحث في ككنو مف الأبحاث التي تتناكؿ مكضكعات مف المكاضيع اليامّة 
. في حياة التّمميذ المدرسية كعلبقتو بمؤثّرات كعناصر المحيط المدرسي

إذ يسمط الضكء عمى تأثيّر المحيط المدرسي، كما تكمف أىمية البحث في ككنو يتعامؿ مع 
عينة مف أفراد المجتمع الجزائرم لمحاكلة معرفة ما إذا كاف لممحيط المدرسي أثّر عمى 
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التّحصيؿ المّغكم، كأيضا لفت الانتباه لمعلبقة بيف جكّ المحيط المدرسي كمدل تأثيّره عمى 
. مستكل تحصيؿ التّمميذ

  :كمف كراء كؿ دراسة ىدؼ مسطر تسعى لمكصكؿ إليو، كمف ىنا تيدؼ ىذه الدراسة إلى

. معرفة مدل تأثيّر المحيط المدرسي عمى التّحصيؿ المّغكم لمتّمميذ- 

دارة عمى نتائج التّمميذ-  . أيضا معرفة مدل تأثيّر عناصر المحيط المدرسي مف معمّـ كا 

 التّحصيؿ المّغكم عممية عقمية تؤثّر فييا عكامؿ كثيرة، بعضيا يتعمؽ بالمتعمّـ كقدراتو دّ حيث يع
كبعضيا يتعمؽ بالمعمّـ كالتّزامو داخؿ القسـ كالبعض الآخر بالإدارة كىك ما يستدعي منا طرح 

: التساؤؿ الآتي

 ما أثّر المحيط المدرسي في التّحصيؿ المّغكم لمتّمميذ؟

إفّ طبيعة ىذا البحث تقكـ عمى منطمقات ميدانية، أساسيا اختيار العينات كتقديـ استبيانات، 
المنيج الكصفي التحميمي، مف خلبؿ كصؼ : مما يممي عمينا اختيار المنيج المناسب كىك

. الاستبياف كتحميمو في جداكؿ كالخركج بتقارير رقمية، كمف ثـ فيي دراسة كصفية كتحميمية

فصؿ نظرم كفصؿ )مقدمة، فصميف : كمف خلبؿ ىذه الإشكالية قمنا بكضع خطة قسمناىا إلى
. بالإضافة إلى خاتمة (تطبيقي

العنصر الأكؿ ىك المحيط المدرسي، تعريؼ، عناصره، : كفيو عنصراف (نظرم)الفصؿ الأكؿ 
حيث قمنا بتعريؼ المحيط المدرسي كذكرنا أىـ عناصره، أما العنصر الثاّني كالذم يتمثّؿ في 

. لتّحصيؿ المّغكم، بدأنا بتعريفو ثـ تحدثنا عف الممكة المّغكية قديما كحديثا كمصادره كآلياتوا

لما قمنا بو في الفصؿ الأكؿ، حيث تطرقنا فيو إلى تكزيع  (تطبيقي)أما الفصؿ الثاّني 
استبيانات عمى الأساتذة كالتلبميذ كالإدارة كالأسرة، ثـ قمنا بكصؼ ىذه الاستبيانات كتحميميا 

. كعرض النتائج منيا

:  إلى ىذا المكضكع نذكر منياتكمف بيف الدراسات السابقة التي تطرؽ
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ضغكط البيئة المدرسية كانعكاساتيا عمى المردكد " دراسة حميداف إحساف بعنكاف :الدراسة الأولى
ـ، بجامعة العربي 2016، دفعة (د.ـ.ؿ)، رسالة مكممة لنيؿ شيادة الماجستير "التربكم لمتمميذ
  .التبسي، تبسة

مستكل التحصيؿ المغكم عند الطمبة مف خلبؿ : "رج بعنكافؽ دراسة أكريدة :الدراسة الثانية
، مذكرة لنيؿ شيادة الماجيستير، جامعة مكلكد -مكضكعات النحك أنمكذجا–مذكرات التخرج 

. معمرم، تيزم كزك

: كقد اعتمدنا في بحثنا ىذا عمى جممة مف المراجع كالمصادر أىميا

. كنجف سميرة: التّحصيؿ الدراسي بيف التأثيّرات الصفّية كمتغيّرات الكسط الاجتماعي لػ- 

ػ أحمد بدراف :التّحصيؿ المّغكم كطرؽ تنميتو ؿ- 

. تمار ناجي كبف بريكة عبد الرحماف: المناىج التّعميمية كالتّقكيـ التّربكم لػ- 

: أما عف جممة الصعكبات التي صادفتنا في ىذه الرحمة البحثية لعؿّ أىميا

. نقص المصادر كالمراجع- 

. قمّة التّجربة كالخبرة- 

كبالرغـ مف جميع ىذه الصعكبات كلكف بعكف الله كتكفيقو استطعنا تجاكز كؿ العقبات التي 
. كاجيتنا

كفي الأخير لا يفكتنا ىنا إلا أف نتكجّو بالشكر الخالص كفائؽ الاحتراـ إلى الأستاذ الفاضؿ 
. لتقديمو لنا يد العكف كعمى نصائحو كتكجيياتو التي أفادتنا كثيرا" توفيؽ بركات"

مف أراد الدنيا فعميو بالعمـ، كمف أراد الآخرة فعميو بالعمـ، كمف »: قاؿ صمى الله عميو كسمـ
. «أرادىما معا فعميو بالعمـ



 

 

 
 

 :الفصل الأول
المحيط المدرسي والتحصيل 

المغوي
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: مدخل

مما لا شؾ فيو أف التّربية كالتّعميـ ضركرة ممحة كفرض لا بد منو، فالعمـ فريضة عمى كؿ 
مف أراد »: مسمـ كمسممة كالتماسو كاجب لا مفر منو، كقكفا عمى قكلو صمى الله عميو كسمـ
. «الدنيا فعميو بالعمـ، كمف أراد الآخرة فعميو بالعمـ، كمف أرادىما معا فعميو بالعمـ

كلقد حظيّ التّحصيؿ المّغكم باىتماـ كبير مف طرؼ عمماء النفس كالباحثيف التّربكييف، لأنو 
لـ يعد ينظر إلى العممية التّعميميّة كخدمة فقط بؿ أصبحت ميدانا للبستثمار لا يختمؼ عف 
مياديف الاستثمار الأخرل في أنشطة الاقتصاد كميادينو، حيث يعدّ مف أىـ جكانب النشاط 
العقمي، كينظر إليو عمى أنو عممية عقمية، كمحكا أساسيا لمحكـ عمى ما يمكف أف يحصمو 

التمميذ في المستقبؿ، حيث نجد المدارس تيتـ كثيرا بدرجات التلبميذ كىي أكؿ ما يمفت 
النظر عند التقكيـ، إلا أف مدل تحصيميـ الجيد لما يتمقكنو مف معارؼ كقؼ عمى شركط 
عدة منيا ما يتعمؽ بالأسرة كمنيا ما يتعمؽ بالمحيط المدرسي كمنيا ما يتعمؽ بالشخص 

  1.المتعمـ مف رغبة كقدرة عمى التعمـ

كانطلبقا مما سبؽ فإف الحديث عف التحصيؿ المغكم لمتمميذ مربكط في ىذا السياؽ بشكؿ 
كبير لما يحدثو المحيط المدرسي مف تأثيرات ىامة كمتباينة عميو، كفي دراستنا ىاتو سنحاكؿ 

براز أثر عناصر المحيط المدرسي مف معمميف كمدير كمدرسة عمى مستكل  تحديد كا 
 2.التحصيؿ المغكم لمتمميذ في مرحمة التعميـ المتكسط

  

 

 

 

                                                           
ينظر، كنجف سميرة، التّحصيؿ الدراسي بيف التأثيرات الصفية كمتغيرات الكسط الاجتماعي، مجمة الدراسات كالبحكث ‌ 1

 .1ـ، ص2014، جانفي 4الاجتماعية، جامعة الكادم، العدد 
‌.1المرجع السابؽ، ص: كنجف سميرة‌ 2
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: المحيط المدرسي-1

: تعريؼ المحيط المدرسي- 1 -1

ىك ذلؾ الكسط الذم تدكر فيو العممية التّربكية بكافة جكانبيا، كمف خلبلو تتحقؽ <<
عداد الأجياؿ كتربية الأجساـ كالعقكؿ كالقيّـ  1.>>الأىداؼ المنشكدة في صناعة كا 

ىكالمسؤكؿ عف تنميّة العقكؿ كتيذيب النّفكس، كما لو تأثير كبير << :إف المحيط المدرسي 
يجابا  .>>عمى السمكؾ سمبا كا 

البيئة التي تقدـ برامج تعميمية كتربكية نكعية مف أجؿ إكساب المتعمّميف << :كما يعرؼ بأنو 
الخبرات كالمعمكمات لمكاكبة التّطكرات، التي تحدث عمى صعيد الحياة، كمف أجؿ التعايش 
مع الآخريف كيتـ ذلؾ مف أجؿ التركيز عمى الميارات الأساسية التي تؤدم لمكصكؿ إلى 

؛ ككؿ ىذه النشاطات تككف في جك يسكده المتعة >>....بعض الميارات العقمية مثؿ التفكير
. كالنشاط لتّحفيز الطلبب عمى التعمّـ كتحمؿ الصعاب لمحصكؿ عمى المعمكمات

: صفات المحيط المدرسي الناجح- 1-1-1

الانفتاح عمى الخبرات كالتحديّات الخارجية لتّطكير قدرات الطلبب بشكؿ مستمر، - 
. كترحيبيا بالتّطكر كالتّجديد باستمرار

الإثارة كالتّشجيع كالمحفّزات التي تساعد الطلبب عمى تمّقي المعمكمات كترسيخيا كحبّ - 
. المدرسة

  2.امتلبؾ البرامج التعميميّة المتطكّرة التي تحفّز الطالب عمى الإبداع- 

 
                                                           

 أثر منظكمة البيئة المدرسية في تنمية القيـ البيئية التشكيمية لمادة التربية الفنية :الشمتي أمؿ بنت محمد عمي عبد الله ‌ 1
/ ق1430في المرحمة الثانكية مف كجية نظر المعممات، مذكرة لنيؿ درجة الماجستير، المممكة العربية السعكدية، 

‌ .35ق، ص 1431
2- Mawdoo3. Com/ 22-01-2018/10 th=30 
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 :عناصر المحيط المدرسي-2- 1

ىك طاقة الإبداع في العممية التّعميمية، كأىـ العناصر المدخمية في <<: المعمم- 1-2-1
تمؾ المنظكمة، تصمح لصلبحو كتضعؼ بضعفو، يحضر في التراث العربي بمسميات 

  1.>>...الأستاذ، الشيخ، العالـ كالمؤدب: متعددة مف بينيا

كانت ليـ أىمية كبرل في الحياة الاجتماعية كالعممية لأسباب اختصرىا الجاحظ في النقاط 
: الآتية

حاجة الممكؾ ليـ، الأمر الذم يظير جميّا في اتّخاذ الممكؾ لممؤدبيف لتأديب أبنائيـ عمى - 
. مرّ العصكر

. عدـ استكشاؼ أصحاب العمـ كالأدباء الكبار عف العمؿ في ىذه المينة- 

 2.حاجة الناس إلى المعمّميف في كؿ مياديف الحياة العممية- 

كما يعدّ المعمّـ أىـ عنصر في العممية التّربكية كبدكف معمـ ناجح تفشؿ العممية التربكية، 
فخصائصو كقدراتو كأساليبو تؤثر بشؾ مباشر في أداء تلبميذه، لذلؾ كجب عمى المعمـ 

امتلبؾ الصفات التي تؤىمو لمقياـ بعممو التّربكم، كامتلبكو للئعداد التّربكم الجيّد الذم يؤىمو 
لتطبيؽ ميارات التّعميـ المناسبة ليذه المرحمة التّعميمية، ككذلؾ قدرتو عمى التنكيع في 

أساليب التدريس مع مراعاة الفركؽ الفردية بيف التلبميذ، كمدل قدرتو عمى تعميـ الاختبارات 
التحصيمية بطريقة مكضكعية بالإضافة إلى التمكف كف المادة العممية كالتمكف مف الميارات 

الأكاديمية كالمينية الكظيفية كذلؾ التمكف مف الميكؿ الإيجابية نحك مينة التّعميـ كحسف 
  3.معاممة المتعمّميف

                                                           
 أقطاب المثمث الديداكتيكي في التراث العربي عمى ضكء المسانيات الحديثة، مجمة الكاحات لمبحكث :مناع أمينة ‌ 1

‌.107، ص (ـ2014)، 2، العدد 7كالدراسات، المجمد 
ط، .مدرسة السركفي، عكا، د:  كتاب المعمميف ككتاب الرد عمى الشبية، تح كدراسة، كتاباف لمجاحظ :إبراىيـ خميؿ ‌ 2

‌.34، 33ـ، ص ص1980
 التحصيؿ الدراسي بيف التأثيرات الصفية كمتغيرات الكسط الاجتماعي، مجمة البحكث كالدراسات :كنجف سميرة ‌ 3

‌.14ـ، ص 2014، جانفي 14الاجتماعية، جامعة الكادم، العدد 
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الشروط الواجب توفرىا في المعمم  :

 كىك الاستعداد القبمي ليذه المينة مف كؿ النكاحي سكاء في ذلؾ :الاستعداد الميني- 1
. النكاحي النفسية أك الأدائية، أك الميارات كالكفاءات المغكية

كذلؾ بالاكتفاء كالتفرغ التاـ لمينة التعميـ حتى لا يتشتت الذىف كلا تضعؼ : التفرغ- 2
 1.العزيمة مع انشغالات أخرل، كىك ذات الأمر الذم نص عميو أسلبفنا

كمنو فإف المعمـ ىك المحرؾ كالمنشط كالمرشد كالمسيؿ ليذه العممية التعميمية بطريقة محكمة 
كىادفة كشاممة مف خلبؿ تككينو بطريقة تؤىمو لمقياـ بيذا الدكر عمى أحسف كجو فيك مف 

  2.أىـ عناصر العممية التربكية

أسباب النجاح في التعميم  :
أف لا يككف المعمـ غميظ الطبع حتى لا يخاؼ منو التلبميذ كأف يككف مراعيا لدرجة - 1

 3.الصعكبة كالسيكلة التي تتضمنيا الدركس الممقاة

. أف يجعؿ التمميذ متحمسا لمدركس كيشعر بفائدتيا- 2

أف يككف المعمـ عمى استعداد للبنتقاؿ مف حالة إلى أخرل مستعينا بالأمثمة كبكسائؿ - 3
  4.الإيضاح المختمفة مف طريقة إلى أخرل

 ىك مف يتمقى التعميـ، فيك اليدؼ الأساسي الذم تقكـ عميو عممية :المتعمم-1-2-2
التعميـ، كىك مف يتمقى الخبرات كالمعمكمات بطريقة ما مف المعمـ كبذلؾ يتـ تغيير في 

                                                           
حسف حسني عبد الكىاب، دار الكتب الشرقية، : محمد العركسي المطكم، تح:  آداب المعمميف، تع:بف سحنكف محمد ‌ 1

‌.  49صـ، 1972تكنس، دط، 

عمميتي التعميـ كالتعمـ، مذكرة لنيؿ شيادة ليسانس لأستاذ التعميـ الثانكم، دكرة جكاف :راشدم حسناء كسيفي نسيمة ‌ 2
‌.6ـ، ص 2004

‌. 15التحصيؿ الدراسي بيف التأثيرات الصفية كمتغيرات الكسط الاجتماعي، ص :كنجف سميرة ‌ 3
‌.المصدر نفسو، ص نفسيا 4
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حيث يعتبر المتعمـ 1السمكؾ كاكتساب لميارات تمنحو القدرة عمى الدخكؿ في المجتمع،
. عنصرا أساسيا مف العناصر المشكمة لمعممية التعميمية

 2.«المتعمـ ىك المزاكؿ لمتعمـ الابتدائي أك الثانكم أك الإعدادم»:يعرفو أحمد برغكثي

أساس العممية التعميمية إذ تنصب باتجاىو جميع الطرائؽ كالأساليب »: كيعرفو أيضا 
كالتقنيات التعميمية بيدؼ تزكيده بما يحتاج إليو مف معرفة كثقافة كمعمكمات حكؿ مادة 

 3.«اختصاصو كتعممو

كمنو  فإف المتّعمـ ىك الركف الثاّني في العممية التّعميمية، كىك بطريقة ما مييأ لاكتساب 
. المعارؼ كذلؾ مف خلبؿ الاىتمامات التي يبدييا

الشروط الواجب توفرىا في المتعمم  :

كىك عممية تطكر كنمك داخمي، كتشمؿ ىذه العمميات تغيرات فيزيكلكجية ككذلؾ : النضج- 1
 4.تغيرات عقمية، فالنضج شرط أساسي لكؿ تعمـ

ىي حالة شعكرية في الإنساف كعدـ الراحة فيو كلف يزكؿ ذلؾ التكتر كالقمؽ : الدافعية- 2
إلا عف طريؽ إشباعو، كىذا يعني أف الدافعية كحب العمؿ يجب أف يككنا مكجكديف لدل 

  5.المعمـ كالمتعمـ معا

ىي مؤسسة اجتماعية تربكية حظيت بالاىتماـ كالدراسة منذ  :<<المدرسة - 1-2-3
زمف طكيؿ كذلؾ نظرا لثقؿ الميمة المككمة إلييا مف قبؿ المجتمع، كلعظـ التكقعات المنتظرة 

. >>منيا ابتداء مف دخكؿ الطفؿ إلييا إلى أف يتخرج إطارا كبيرا منيا

                                                           
1 https : ar.m.WKIpedia.org/25-01-2018/ 13h :00 

 ضغكط البيئة المدرسية كانعكاساتيا عمى المردكد التربكم لمتمميذ، مذكرة لنيؿ شيادة ماستر، جامعة :حميداف إحساف ‌ 2
‌.10ـ، ص 2016العربي التبسي، تبسة، دفعة 

‌.المصدر نفسو،  ص نفسيا‌ 3
 التعاكف بيف الإدارة المدرسية كالتمميذ كتأثيره عمى التحصيؿ الدراسي في المرحمة الثانكية، مذكرة مقدمة لنيؿ :العابد ليندة ‌ 4

‌.56، ص (ـ20156/201 )شيادة الماجستير في عمـ الاجتماع، جامعة محمد خيضر، بسكرة، 
‌.55ضغكط البيئة المدرسية كانعكاساتيا عمى المردكد التربكم لمتمميذ، ص :حميداف إحساف ‌ 5
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ىي عبارة عف »: كقد حاكؿ كثير مف العمماء تحديد مفيكميا حيث يعرفيا إميؿ دكركايـ بقكلو
تعبير امتيازم لممجتمع الذم يكلييا بأف تنقؿ إلى الأطفاؿ قيما ثقافية كأخلبقية كاجتماعية 

دماجو في بيئتو ككسطو  1.«يعتبرىا ضركرية لتشكيؿ الراشد كا 

ىي تمؾ المؤسسة التربكية المقصكدة كالعامة لتنفيذ أىداؼ النظاـ »:كما يعرفيا رابح تركي
. «التربكم في المجتمع

كمف خلبؿ ىذه التعريفات نستطيع أف نقكؿ أف المدرسة ىي مؤسسة اجتماعية منظمة فيي 
تتضمف كاجبات كحقكؽ الأفراد كالتي مف خلبليا تشرؼ عمى عممية التنشئة الاجتماعية 

لمطفؿ، كلقد أكجد المجتمع المدرسة كأككؿ إلييا ميمة تنشئة الطفؿ اجتماعيا كتربكيا 
 2.كمعرفيا

نشأة المدرسة وتطورىا  :
عرفت التربية منذ أف كجد الإنساف عمى كجو الأرض ككانت مرادفة لمحياة نفسيا، حيث كاف 
كؿ فرد يكتسب السمكؾ الفردم لمحياة عف طريؽ الاحتكاؾ المباشر بالبيئة، فمـ تكف التربية 

. كجية مقصكدة
كعندما أخدت الحياة الاجتماعية في التعقد، كازداد رصيد الجنس البشرم مف الميارات 

كالأفكار، كأخذ الإنساف المغة في صكرتيا الأكلية أداة في التفكير كالتعاكف تحتـ عمى الكبار 
في المجتمع أف يكجيكا اىتماما مقصكدا بعممية التعميـ كقد استمرت تربية النشء تتـ عف 
طريؽ المشاركة في حياة الجماعة عدة قركف، كلكف خلبؿ ىذه الفترة أعطى الكبار في 
. المجتمع قدرا أكبر في الانتباه لعممية التعميـ دكف الاستعانة بمؤسسات تربكية متخصصة

ثـ ظير بعض الأفراد مف ذكم الميارات كالقدرات، فأسندت إلييـ بعض الأسر مياـ تعميـ 
ف كاف تعميما عقائديا يتسـ بالتقديس كمف ىنا ظيرت أكؿ مدرسة بالمعنى  أبنائيا، كا 

. المعركؼ

                                                           
‌،139ـ، ص 2006مؤسسات التنشئة الاجتماعية، منشكرات جامعة باجي مختار، عنابة، الجزائر، :زعيمي مراد ‌ 1
‌.187ـ، ص 1990، 2 أصكؿ التربية كالتعميـ، ديكاف المطبكعات الجامعية، الجزائر، ط:تركي رابح ‌ 2
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، .....ثـ أخذت المدرسة في التطكر فشممت إلى جانب عمكـ الديف، عمكـ دنيكية مثؿ الطب
كفي العصكر الكسطى استمر كجكد نكعيف مف الإعداد التعميمي أحدىما لمعامة مف خلبؿ 

 1.الخبرات الحياتية، كثانييما لمصفكة في المدارس

عوامل ظيور المدرسة وأىم خصائصيا  :

 : ساعد عمى ظيكر المدرسة عكامؿ ثلبثة ىي : عوامل ظيور المدرسة-1

نتيجة لتغيير الإنساف كازدياد حصيمة المعرفة، أصبح مف الصعب : غزارة التراث الثقافي- أ
عميو أف ينقؿ ثقافتو الغزيرة مف جيؿ إلى جيؿ، دكف أف يككف لو مؤسسة تؤدم ىذه الميمة 

الجميمة، فكجدت المدارس كالمعممكف ليككنكا حمقة اتصاؿ بيف التراث الثقافي كالأجياؿ 
. الناشئة

إف غزارة التراث ككثرة المعارؼ المتحصؿ عمييا لدل الإنساف أدل : تعقد التراث الثقافي- ب
إلى تعقيد ىذا التراث، كذلؾ لتنكع معارفو، فكمما تقدـ الإنساف كتطكر اتسعت بيئتو كانتشرت 
ككثرت مشاكميا، الشيء الذم أدل إلى صعكبة نقؿ التراث مف جيؿ إلى آخر، برزت ضركرة 

. كجكد المدرسة لنقؿ التراث كتدريسو

كأدت إلى أف أصبح لزاما عمى الناشئيف أف يتعممكا ىذه المغة : استنباط المغة المكتوبة- ج
 2.بغية الاطلبع عمى التراث الحضارم كالثقافي، كىذه مسألة تقع عمى عاتؽ المدرسة

: خصائصيا- 2
: لممدرسة خصائص كمميزات تتميز كتتفرد بيا عف غيرىا مف المؤسسات الاجتماعية

                                                           
 المدرسة كالمجتمع كالتكفيؽ النفسي لمطفؿ، دار العمـ كالثقافة لمنشر كالتكزيع، القاىرة، مصر، :صفكت مختار كفيؽ ‌ 1

‌.86ـ، ص 2003
مذكرة ، (العلبقة ما بيف خطاب الكالديف كالتعممات المدرسية للؤطفاؿ) الأسرة المدرسية كمسارات التعمـ :زعيمية منى ‌ 2

-64ـ ، ص ص 2013/2012مكممة لنيؿ شيادة الماجستير في عمـ النفس المدرسي ، جامعة منتكرم ، قسنطينة ، 
65 .‌
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فيي لـ تعد مكانا لمتعميـ فقط حيث لـ تعد تكتفي بنقؿ : المدرسة بيئة تربوية موسعة- أ
المعمكمات إلى الأفراد كحشك عقكليـ بالمعارؼ بقدر ما تيتـ بتربية الفرد مف جميع مككناتو، 

. كما تعمؿ المدرسة كذلؾ عمى تكسيع أفؽ التلبميذ كمداركيـ كتصؿ حاضرىـ بما فييـ

فيي تبسط لمتلبميذ المكاد المعرفية كالميارات المدرسية : المدرسة بيئة تربوية مبسطة- ب
المتشابكة كتسيؿ عمييـ تحصيميا كتتبع بذلؾ تصنيؼ المكاد كتدريجيا مف السيؿ إلى 

الصعب كمف المعمكـ إلى المجيكؿ أما الميارات فتشتؽ فييا مف البسيط الذم تصمو كتعمؿ 
. عمى غرسيا في الناشئة ليتمثمكىا سمككا يعيشكنو كيقكمكف بو

فيي تحاكؿ أف تصفي ما يعمؽ بالتمميذ مف الفساد كتخمؽ : المدرسة بيئة تربوية تنقوية- ج
  .لو جكا مشبعا بالفضيمة كالتقكل كالاستقامة

كىي تسعى إلى تكحيد ميكؿ كاتجاىات التلبميذ  : المدرسة بيئة تربوية صاىرة- د

كصيرىا في بكتقة كاحدة، حسب فمسفة المجتمع بما يخمؽ كاقعا اجتماعيا مناسبا لمحراؾ 
الاجتماعي القائـ عمى التعايش كالتفاىـ كاحتراـ الآخر، كتفسح ليـ مجاؿ التكاصؿ كالتشابو 

 1.الثقافي فيما بينيـ

 :المنيج الدراسي -4-1-2
  :مفيوم المنيج- 1-2-4

ا كضح كاستباف، : المنيج في المعنى المغكم<< :لغة‌( أ نيج الطريؽ الكاضح كنيكجن
ا»: كالمنياج الطريؽ الكاضح في التنزيؿ قاؿ تعالى ْـ شِرْعَةن كَمِنْيَاجن ، 2«لِكِؿٍّ جَعَمْنَا مِنْكُ

. >>كمنو منياج التدريس كمنياج التعميـ كنحكىما (محدثة)كالخطة المرسكمة 

كثيقة صممت للئستفادة منيا في »:ىذا كقد عرؼ المنيج مف قبؿ بعض التربكييف عمى أنو 
تخطيط التدريس كمنيـ مف عرفو عمى أنو برنامج دراسي يتشكؿ مف مجمكعة مف المكاضيع 
أك المكاد الدراسية التي يطمب مف الدارسيف أخذىا أك تعمميا كالبعض الآخر عرفو عمى أنو 

                                                           
‌. 65-64،  ص ص المرجع السابؽ ‌ 1
‌.48سكرة المائدة، الآية ‌ 2
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خبرات تربكية متنكعة المجالات كىذا المفيكـ أقرب إلى المفيكـ الحديث لممنيج لككنو مبني 
 1.«عمى أساس الخبرات الإنسانية

:  المفيوم التقميدي لممنيج الدراسي(ب

ىك مجمكعة المكاد أك المقررات الدراسية التي »: كيعني المفيكـ التقميدم لممنيج عمى أنو
. «يدرسيا الطالب في حجرة الدراسة كيدرسيا لو المدرس

ىك مجمكع المعمكمات كالحقائؽ كالمفاىيـ كالأفكار التي يدرسيا التلبميذ في صكرة مكاد »أك 
. «دراسية

:  المفيوم الحديث لممنيج الدراسي(ج

ىك كؿ الأنشطة كالخبرات التي تقدميا المدرسة تحت إشرافيا كمسؤكليتيا، سكاء مارسيا »
. «التلبميذ داخؿ المدرسة أك خارجيا

ىك جميع الخبرات أك الأنشطة أك الممارسات المخططة كاليادفة التي »: كيعرؼ أيضا بأنو
تكفرىا المدرسة لمساعدة المتعمميف عمى تحقيؽ النتائج التعميمية المنشكدة بأفضؿ ما 

 2.«تستطيعو قدراتيـ داخؿ الصؼ الدراسي

عناصر المنيج الدراسي   :
عبارة عف مجمكعة التعريفات كالمفاىيـ كالعلبقات »: يعرؼ المحتكل بأنو:  المحتوى-1

كالحقائؽ كالقكانيف كالنظريات كالميارات كالقيـ كالاتجاىات التي تشكؿ مادة التعميـ في أحد 
الكتب الدراسية المقررة عمى الطلبب بأم مف المراحؿ الدراسية يتـ اختيارىا كتنظيميا كفؽ 

. «معايير عميمة محددة بيدؼ تحقيؽ أىداؼ المنيج

 

                                                           
 دكر المنيج الدراسي في النظاـ التربكم الإسلبمي في مكاجية تحديات العصر، بحث مكمؿ لنيؿ :سعيد باىماـ إيماف ‌ 1

‌.38ق، ص 1439/1440درجة الماجستير في التربية الإسلبمية ، المممكة العربية السعكدية، 
‌. نفسيا صالمرجع نفسو ، ‌ 2
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: تنظيم المحتوى ومعاييره*
يتـ تنظيـ المحتكل بشكؿ معيف يؤدم إلى أف يتعممو المتعمـ بشكؿ أسرع كأسيؿ كمتدرج 
كبحيث ينمك ىذا التعمـ كيعمؽ كيثبت لدل المتعمـ كتستمر آثاره معو كىناؾ مجمكعة مف 
: المعايير الأساسية التي يجب مراعاتيا عند تنظيـ المحتكل كىذه المعايير تتمثؿ فيما يمي

 كيقصد بالاستمرار العلبقة الرأسية لعناصر المنيج الرئيسية، كىذا يعني إتاحة :الاستمرار- أ
الفرصة أماـ المتعمـ لممارسة جكانب التعمـ المختمفة مف مفاىيـ كحقائؽ كتعميمات كميارات 

كقيـ كاتجاىات في مراحؿ مختمفة سكاء عمى مستكل الصؼ أك عمى مستكل السنكات 
الدراسية ككؿ كىك ما يسمى بالاستمرار الرأسي أم إتاحة فرص كثيرة لممارسة ىذه الجكانب 

 1.حتى يتقنيا التلبميذ

كالمقصكد بالتتابع ىك أف تككف الخبرة الحالية التي يكتسبيا الفرد مبينة عمى : التتابع- ب
. أساس الخبرات السابقة كأف تككف ىذه الخبرة أساسا لخبرات لاحقة

كيقصد بو أف تقدـ المعمكمة في صكرة مترابطة غير مجزأة بحيث يشعر التمميذ : التكامل- ج
بكحدة المعرفة كتكامميا سكاء كاف ذلؾ عمى مستكل المكضكعات التي يعالجيا المحتكل في 

: المادة الكاحدة أك بيف المادة كالمكاد الدراسية الأخرل، كالتكامؿ بيف فركع المعرفة مثؿ
كىذا مف شانو أف  (الدراسات الاجتماعية)الجغرافيا كالتاريخ كعمـ الاجتماع تحت مسمى 

يجعؿ المتعمـ أكثر فعالية حيث أنو يرل العلبقات بيف المجالات المختمفة التي يتضمنيا 
 2.المحتكل المعرفي مف المنيج

:     طرؽ التدريس-2
إف طرؽ التدريس كالتعميـ ىي أكثر عناصر المنيج تحقيقا للؤىداؼ، كىي التي تحدد 

الأساليب الكاجب اتباعيا كالكسائؿ الكاجب استخداميا كالأنشطة الكاجب القياـ بيا، كطرؽ 
التدريس ىي أكؿ خطكة يكضع فييا المنيج المدرسي مكضع التنفيذ كىي أكؿ اختيار عممي 

                                                           
نقلب . 68ـ، ص 1990 أسسيا، مكتبة الأنجمك مصرية، القاىدرة، مصر،  –المناىج مفيكميا :خميفة عبد السميع خميفة ‌ 1

-54سعيد باىماـ إيماف، دكر المنيج الدراسي في النظاـ التربكم الإسلبمي في مكاجية تحديات العصر، ص ص : عف
55.‌

،‌دار‌القاهرة،‌مصر،‌القاهرة،‌(‌التطوير–‌التنظيمات‌–الأسس‌-‌المكونات)المناهج‌:‌‌الدعيلج،‌ابراهيم‌عبد‌العزيز 2

‌.‌31هـ،‌ص‌1428
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كذلؾ لمدل مناسبة المنيج مف حيث أىدافو كمحتكاه لمتمميذ الذم كضع مف أجمو كمف ىنا 
 1.تأتي أىمية ىذه الطرؽ كخطكرتيا كضركرة العناية بيا

:  تصنيؼ طرؽ التدريس*

:  صنفت طرؽ التدريس إلى عدة تصنيفات منيا

تتعمؽ بتدريس كؿ المكاد الدراسية كالتخصصات كتتفؽ في الأطر : طرؽ تدريس عامة- أ
. العامة لمتدريس

 كىي الطرؽ الخاصة التي يستخدميا المعمـ في تدريس ماتو :طرؽ تدريس خاصة- ب
. بحيث قد لا تجدم ىذه الطريقة لتدريس مكاد أخرل

:  أنواع طرؽ التدريس*

 كىي تقكـ عمى أساس عرض المعمـ المعمكمات كالخبرات المتصمة :طريقة الإلقاء- أ
بمكضكع الدرس عرضا منظما كبأسمكب شائؽ جذاب يشرح بكضكح تاـ الجكانب الغامضة 

مف ىذه المعمكمات، كيمخصيا كيبيف أىـ العلبقات بيف أجزائيا، كلطريقة الإلقاء عدة أساليب 
.... أسمكب المحاضرة، أسمكب الكصؼ كالشرح، أسمكب القصة: معركفة مثؿ

 كىي تبنى عمى أساس التدرج المنطقي في الكصكؿ إلى نتيجة أك :الطريقة الاستقرائية- ب
مجمكعة نتائج عف طريؽ الملبحظة كاكتشاؼ العلبقات المتشابية كالمختمفة بيف أجزاء المادة 

 خلبؿ القياـ 2التي يراد تعمميا مف خلبؿ الأمثمة المتنكعة كالمنتمية إلى المكضكع أك مف
بمشاىدة بعض الأمكر عف طريؽ التجارب العممية كبعد ذلؾ يتـ استخلبص القانكف أك 

. القاعدة أك القاعدة كصياغتيا بمغة تدؿ عمييا

ىي طريقة تعميمية تنطمؽ مف تزكيد المتعمميف بالقانكف الكمي أك : الطريقة القياسية- ج
القاعدة الكمية لممادة أك المفيكـ المراد تدريسو حيث تعرض المادة في البداية كمسممة أك 
حقيقة جديدة كبعد ذلؾ يشرع المعمـ في تكضيح مككنات جزئيات المادة عمى شكؿ أمثمة 

                                                           
‌.31 السابؽ، ص ‌المرجع 1
‌.31ق، ص1428،دارالقاىرة،مصر، (التطكير-التنظيمات-الأسس-المككنات) المناىج: ، ابراىيـ عبد العزيز الدعيمج – 2
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كظيفية كاضحة تبيف صحة المادة أك تكضح الطريقة الكمية المككنة لممادة كالتي تككنت 
كشكمت الشيء المعركض في البداية كبحيث ترتب الأمثمة بطريقة تعكد في النياية إلى إعادة 
تشكيؿ القانكف كالبرىاف عمى صدقو كتمثيمو لممبدأ الذم طرحو المعمـ في بداية الحصة كي 
يفيميا الطلبب كمف ثـ يقيسكف عمييا أمثمة متشابية مف شانيا أف تثبت المادة المعركضة، 

  1.كىذه الطريقة تستخدـ كثيرا في مادة الرياضيات كالعمكـ

: المنياج المدرسي- 1-2-5

 : المفيوم التقميدي لممنياج-أ

المعمكمات، كالحقائؽ، )يقتصر معنى المنياج المدرسي في المفيكـ التقميدم عمى مجمكع 
: التي يدرسيا الطمبة في صكرة مكاد دراسية، اصطمح عمى تسميتيا بػ... كالمفاىيـ، كالأفكار

 2".البرامج التعميمية"أك " المقررات الدراسية"

:  المفيوم الحديث لممنياجب ػػػػػ 

مجمكع الخبرات التّربكية »: بأنو( كفؽ المفيكـ الحديث)المنياج  (1992)يعرؼ سعيد نافع 
التي تخططيا المدرسة كتييئيا لطمبتيا ... الاجتماعية كالثقافية كالرياضية كالفنيّة كالعممية

ليقكمكا بتعمّميا داخؿ المدرسة أك خارجيا بيدؼ إكسابيـ أنماطا مف السمكؾ، أك تعديؿ أك 
تغيير أنماط أخرل مف السمكؾ نحك الاتّجاه المرغكب، كمف خلبؿ ممارستيـ لجميع الأنشطة 

 3.«اللبزمة كالمصاحبة لتعمّـ تمؾ الخبرات لتساعدىـ عمى إتماـ نمكىـ
‌

أسس بناء المنياج  :

التخطيط التنفيذ،  )يقصد بأسس بناء المناىج العكامؿ الأساسية المؤثرة في مراحمو المختمفة 
. بأنيا مصادر المنياج كمحدداتو_ أحيانا_، كيشار إلى ىذه الأسس (التقكيـ

                                                           
‌.31المرجع السابؽ، ص ‌ 1
‌.5المناىج التعميمية كالتقكيـ التربكم، ص :تمار ناجي كبف بريكة عبد الرحماف ‌ 2
المؤتمر العممي الرابع لمجمعية ) نمكذج مقترح لتطكير منيج التاريخ بالصؼ السابع مف التعميـ الأساسي:نافع سعيد ‌ 3

‌.8 ـ،ص 1992،(المصرية لممناىج ك طرؽ التدريس نحك تعميـ أساسي أفضؿ
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 :التربوي- الأساس الفمسفي- أ

يقكـ كؿ منياج عمى فمسفة تربكية تنبثؽ عف فمسفة المجتمع كتتصؿ بيا اتصالا كثيقا، كقد 
ظير في ميداف التربية عدة فمسفات لكؿ فمسفة رأييا في بناء المناىج التربكية كأىـ ىذه 

: الفمسفات

الفمسفة المثالية، الفمسفة الكاقعية، الفمسفة الطبيعية، الفمسفة البراغماتية، الفمسفة الكجكدية، 
. الفمسفة الإسلبمية

: المعرفي- الأساس العقمي- ب

إف العقؿ كالذكاء مف المميزات الأساسية للئنساف، ككؿ المعارؼ التي يدرسيا تصؿ إليو عف 
طريؽ العقؿ كالذكاء، كالمعرفة أساسية في النمك الإنساني حيث لا ينمك بدكنيا، لذا نعتبرىا 

 1:أحد الأىداؼ الرئيسية لمتربية، لذا يجب عمى كاضع المناىج أف يطرح الأسئمة التالية

. ما طبيعة المعرفة التي يجب أف يشتمؿ عمييا المنيج؟- 

. كما مصادر الحصكؿ عمييا؟- 

. كيؼ يمكف لممنيج أف يقدـ ىذه المعرفة؟- 

التي ..... المعرفة ىي مجمكع المعاني كالمعتقدات كالأحكاـ كالمفاىيـ كالتصكرات الفكرية
تتككف لدل الإنساف نتيجة لمحاكلاتو المتكررة لفيـ الظكاىر كالأشياء المحيطة بو كتتفاكت ؼ 

: طبيعتيا مف حيث أنيا

. معرفة مباشرة، معرفة غير مباشرة- 

. معرفة مكضكعية، معرفة ذاتية- 

. معرفة عممية، معرفة خرافية- 

 

                                                           
‌.17المرجع السابؽ، ص -  1
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: الأساس النفسي الوجداني- ج

تتمثؿ الأسس النفسية لممناىج في المبادئ النفسية التي تكصمت إلييا دراسات كبحكث عمـ 
النفس حكؿ طبيعة المتعمـ كخصائص نمكه كاحتياجاتو كميكلو كقدراتو كاستعداداتو، كحكؿ 

  1.طبيعة التعمـ التي يجب مراعاتيا عند كضع المنياج كتنفيذه كتقكيمو

:  الأسس الاجتماعية والثقافية- د

كىي القكل الاجتماعية المؤثّرة في كضع المنياج كتنفيذه، كتتمثؿ في التراث الثقافي 
لممجتمع، لمقيـ كالمبادئ التي تسكده، الاحتياجات كالمشكلبت التي يسعى إلى حمّيا، 

، كلما كانت المدرسة بطبيعة نشأتيا مؤسسة ....الأىداؼ التي يحرص عمى تحقيقيا
عداد الأفراد لمقياـ بمسؤكلياتيـ، إذف فمف  اجتماعية أقاميا المجتمع مف أجؿ استمراره كا 

 .الطبيعي أف تتأثر بالمجتمع كالظركؼ المحيطة بو

. كمنو نستنتج بأف القضية بيف المنيج ك المنياج ىي قضية مصطمحات لكف المسمى نفسو

: المقرر الدراسي- 1-2-6

مقرر دراسي يقدـ فيو إطار عاـ ىيكمي لأفكار كنشاطات >> :يعرؼ المقرر الأساسي بأنو
التدريس، كالذم يستطيع فيو المدرس أف يضيؼ طرقو كأفكاره الخاصة، كما يشير المصطمح  

أيضا إلى المقرر الذم يجب أف يؤخذ كجزء مف المنيج الأساسي لأم ىدؼ أك أم مرحمة 
. <<تعميمية

ذلؾ الجزء مف البرنامج الدراسي كالذم يتضمف مجمكعة » :أما المقرر الدراسي فيعرؼ بأنو
مف المكضكعات الدراسية التي يمتزـ الطلبب بدراستيا في فترة زمنية محددة قد تتراكح بيف 
فصؿ دراسي كاحد، كعاـ دراسي كامؿ، كفؽ خطة محددة، كيرتبط مفيكـ المقرر الدراسي 
بمفيكـ الخطة الدراسية، تمؾ التي تشير إلى تكصيؼ كامؿ لممقرر الدراسي الذم يدرسو 

الطلبب مف حيث تحديد القائـ عمى تدريسو، كالفئة الطلببية المستيدفة، كمجمكعة الأىداؼ 
التّعميميّة المراد تحقيقيا مف خلبلو كالمكضكعات التي يتناكليا المقرر، كتكزيعيا عمى مدة 

                                                           
1
‌.17المرجع السابؽ ، ص -  
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الدراسة كأىـ المتطمبات التّعميميّة اللبزمة لتنفيذه، كأساليب التقكيـ التي تستيدؼ الحكـ عمى 
 1.«مدل تحقؽ أىدافو، كقائمة المراجع التي تدعـ تعميـ كتعمّـ المقرر

أىداؼ المقرر الدراسي  :

. إلماـ الطالب بمفيكـ تقنيات التعميـ كمراحؿ تطكره كعلبقتو بالمفاىيـ الأخرل- 

. مفيكـ الكسائؿ التعميمية كتصنيفاتيا المختمفة ككيفية إنتاج بعض الكسائؿ التعميمية- 

. التعرؼ عمى مفيكـ الاتصاؿ التعميمي كمياراتو- 

. مفيكـ مستحدثات تقنيات التعميـ كخصائصيا- 

. تحديد أىمية استخداـ الانترنت في التعميـ كاستخداـ التعمـ الإلكتركني كمميزاتو- 

يحفز الطالب عمى استخداـ تقنيات التعميـ أثناء التدريس في المستقبؿ لإثراء العممية - 
 .التعميمية

: الإدارة المدرسية اصطلاحا-1-2-7

إف تعريؼ الإدارة المدرسية لو صمة بتعريؼ الإدارة بمعناه العاـ، إلا أف الإدارة المدرسية بما 
ليا مف سمات مميزة كشخصية مستقمة جعمت تعريفيا يختمؼ في بعض تفصيلبتو عف 

التعريؼ العاـ للئدارة، كانطلبقا مف ىذا نرل أف إلقاء الضكء عمى تعريفات الإدارة التربكية 
. كالإدارة التعميمية ضركرة تتخذىا مسارا صحيحا كسميما لمحديث عف الإدارة المدرسية

ىي مجمكع العمميات كالإجراءات كالكسائؿ المصممة كفؽ تنظيـ معيف، : الإدارة التربوية-أ
للبتجاه بالطاقات كالإمكانات البشرية كالمادية نحك أىداؼ مكضكعة كتعمؿ عمى تحقيقيا في 

. إطار النظاـ التربكم الشامؿ كعلبقتو بالمجتمع

                                                           
، المجمد الثالث، العدد الثاني، مارس "مفاىيـ مفتاحية في المناىج كطرؽ التدريس"مجمة :صبرم ماىر اسماعيؿ   1

‌.14-13ـ، ص ص 2009
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ىي مجمكعة مف العمميات المتشابكة التي تتكامؿ فيما بينيا سكاء : الإدارة التعميمية-ب
داخؿ المؤسسات التعميمية أـ بينيا كبيف نفسيا، لتحقيؽ الأغراض العامة المنشكدة مف 

. التربية

الجيكد المنسقة التي يقكـ بيا فريؽ مف العامميف » :يعرفيا البعض بأنيا: الإدارة المدرسية-ج
في المدرسة، بغية تحقيؽ الأىداؼ التّربكية داخؿ المدرسة تحقيقا يتماشى مع ما تيدؼ إليو 
الدكلة مف تربية أبناءىا تربية صحيحة كعمى أسس سميمة، كىذا يعني أف الإدارة المدرسية 
ىي عممية تخطيط كتنسيؽ كتكجيو لكؿ عمؿ تعميمي أك تربكم يحدث داخؿ المدرسة مف 

 1.«أجؿ تطكر كتقدـ التعميـ فييا

الكحدة القائمة عمى تنفيذ السياسة التعميمية، كىي جزء مف »:كتعرؼ الإدارة المدرسية أيضا- 
الإدارة التعميمية كيقكـ عمى رأسيا مدير مسؤكليتو الرئيسية ىي تكجيو المدرسة نحك أداء 

 2.«رسالاتيا كتنفيذ المكائح كالقكانيف التي تصدر مف الكزارة

أىداؼ الإدارة المدرسية  :

: ىناؾ أىداؼ للئدارة المدرسية قسمت إلى أربعة أقساـ ىي

 كتككف مف خلبؿ تنمية ميكؿ التلبميذ كرغباتيـ كمياراتيـ :الأىداؼ التربوية والثقافية- 1
. مف خلبؿ تزكيدىـ بالمعارؼ كالخبرات كالأفكار التي تلبءـ تمؾ الميكؿ كالميارات

تيدؼ إلى تعريؼ التمميذ بكاجباتو كحقكقو اتجاه أسرتو ككطنو : الأىداؼ الاجتماعية- 2
كتشجيعو عمى إقامة علبقات طيبة مع الآخريف مفّ أجؿ التعاكف المستمر لتحقيؽ أىداؼ 

. المجتمع

 تؤكد عمى فيـ التمميذ لمعقيدة الإسلبمية فيما سميما كغرس القيـ كالأخلبؽ :أىداؼ دينية- 3
 1.الفاضمة في نفكس التلبميذ كتنقية إفياميـ مف الشكائب الدخيمة

                                                           
، 1 الإدراة المدرسية الحديثة مفاىيميا النظرية كتطبيقاتيا العممية، دار الثقافة لمنشر كالتكزيع، الأردف، ط:عزت عطكم ‌ 1

‌.17ـ، ص2004
 الاتجاىات الحديثة للئدارة المدرسية في تنمية القيادة التدريسية، دار الثقافة لمنشر كالتكزيع، l:البدرم طارؽ عبد الحميد   2

‌.52ـ، ص 2009، 1عماف، الأردف، ط
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تتمثؿ في تعريؼ التمميذ بمصادر الثركة الطبيعية في كطنو ككيفية : أىداؼ اقتصادية- 4
. المحافظة عمييا كتنميتيا مف أجؿ تطكير المجتمع كتقدمو

خصائص الإدارة المدرسية   :

أنيا تعتمد عمى التخطيط السميـ كالمكضكعية لا عمى التخبط : أف تككف إدارة ىادفة- 1
. كالعشكائية كالصدفة في تحقيؽ أىدافيا

كىذا يؤكد عمى الدكر القيادم الرائد في مجالات العمؿ كتكجييو : أف تككف إدارة إيجابية- 2
. كلا تركف إلى الجمكد كالسمبية

أف تبتعد عمى الاستبداد كالتسمط كقائمة عمى التشاكر كالتعاكف : أف تككف إدارة اجتماعية- 3
قامة جسكر الثقة كالمحبة بيف العامميف . كالألفة كا 

ينبغي أف تتصؼ الإدارة بالمركنة دكف إفراط أك تفريط كبالتحديد : أف تككف إدارة إنسانية- 4
 2.دكف إغلبؽ أك تجاكز عند التعصب لرأم أك مذىب تربكم معيف

وظيفة الإدارة المدرسية  :

يمكف أف نكضح أىـ كظائؼ الإدارة المدرسية عف طريؽ تحديد أىـ كاجبات مدير المدرسة 
: باعتباره المسؤكؿ الأكؿ عف الإدارة المدرسية كمنيا

. تحسيف المنيج كالعممية التعميمية- 

دارة كتنسيؽ العمؿ المدرسي-  . تنظيـ كا 

. الإشراؼ عمى برنامج النشاط الدراسي كتحسينو- 

. القيادة المينية لممدرسيف كالنجاح في العمؿ- 

                                                                                                                                                                                     
 مقكمات الإدارة المدرسية الفاعمة في المدارس الحككمية بمحافظات غزة مف كجية :أبك خطاب إبراىيـ محمد شعيب    1

‌.16-15ـ، ص ص 2008نظر المديريف كسبؿ الإرتقاء بيا، رسالة لمحصكؿ عمى درجة الماجستير، غزة، 
‌.31المرجع نفسو ، ص ‌2
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. تكجيو التلبميذ كمساعدتيـ عمى التكيؼ- 

. تفكيض السمطة كالمسؤكليات- 

 1.تقكيـ العممية التعميمية- 

صعوبات العمل في الإدارة المدرسية  :

تعاني الإدارة المدرسية شأنيا في ذلؾ شأف أم عمؿ يقكـ بو الإنساف مف كجكد صعكبات 
تعترضيا أثناء ممارستيا أك قياميا بكظائفيا، كىذه الصعكبات تختمؼ مف إدارة مدرسية إلى 

.  أخرل

:  كيمكف أف نصنؼ الصعكبات التي تتعرض ليا الإدارة عمى النحك التالي

: صعكبات ذات صمة مباشرة بالعممية التعميمية كتتمثؿ في: أكلا

. النقص في بعض ىيئات التدريس- 

. انخفاض مستكل أداء بعض المعمميف لأسباب مينية كنفسية- 

. تنكع سمككيات المعمميف- 

. الضعؼ العاـ في مستكل الطمبة في جميع المراحؿ كفي مختمؼ المباحث- 

. ضعؼ التفاعؿ بيف المعمميف كالطمبة في المدرسة- 

. ضعؼ التعاكف بيف أكلياء الأمكر كالمدرسة- 

  2.تفشي ظاىرة الدركس الخصكصية كأثرىا عمى العمؿ المدرسي

 

 

                                                           
‌.17الإدارة المدرسية الحديثة مفاىيميا النظرية كتطبيقاتيا العممية، ص :عزت عطكم ‌ 1
2
‌.68ماىية الإدارة المدرسية، جامعة دمنيكر، كمية التربية بدمنيكر، قسـ أصكؿ التربية، ص : ىلبؿ محمد عبد الحكيـ  
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: مفيوم الأسرة-1-2-8

: المفيوم المغوي-أ

مف الناحية المغكية الأسرة مأخكذة مف الأسر، كىك القكة كالشد، فأعضاء الأسرة يشد بعضيـ 
البعض كيعتبّر كلب منيـ درعا للآخر، كما أف القيد كالأسر ىنا يعني العبء الممقى عمى 

 1.الإنساف أم المسؤكلية كمف ثـ فالمفيكـ المغكم للؤسرة يدؿ عمى المسؤكلية

:  المفيوم الاصطلاحي-ب

الخمية الأكلى في جسـ المجتمع كىي النقطة الأكلى »:يعرؼ أكغيست ككنت الأسرة بأنيا
. «التي يبدأ منيا التّطكر كىي الكسط الطبيعي الاجتماعي الذم يترعرع فيو الفرد

الكحدة »:كيعرؼ أحمد زكي بدكم الأسرة في معجـ مصطمحات العمكـ الاجتماعية عمى أنيا
الاجتماعية الأكلى التي تيدؼ إلى المحافظة عمى النكع الإنساني كتقكـ المقتضيات التي 

 2.«يرتضييا العقؿ الجمعي كالقكاعد التي تقرىا المجتمعات المختمفة

أىـ جماعة أكلية في المجتمع كتتككف مف عدد مف الأفراد، : كعميو يمكف تعريؼ الأسرة بأنيا
تتأسس بينيـ قرابة بناءا عمى محكر الانتساب المزدكج، حيث يرتبطكف بركابط الزكاج أك 
الدـ، يقيمكف في منزؿ كاحد كيتفاعؿ أعضاء الأسرة كفقا لأدكار اجتماعية محددة، كتقكـ 
بينيـ التزامات محددة اجتماعية كاقتصادية كقانكنية كىي التي تقكـ بأىـ كظيفة اجتماعية 

 3.كىي التنشئة الاجتماعية كىي الجسر الذم يصؿ الفردية الخالصة بيف المجتمع

: أشكال الأسرة وأىم خصائصيا*

. لقد ميّز عمماء الاجتماع بيف شكميف للؤسرة ىما الأسرة الممتدة كالأسرة النكاة -1
                                                           

1
 أثر استخداـ الانترنيت عمى العلبقات الأسرية بيف أفراد الأسرة السعكدية في :العكيضي إلياـ بنت دريج بنت سعيد ‌ 

‌.18ـ، ص 2004محافظة جدة، مذكرة لمحصكؿ عمى درجة الماجستير في الاقتصاد المنزلي، جدة،السعكدية، 
مجمة الدراسات ك البحكث التحصيؿ الدراسي بيف التأثيرات الصفية كمتغيرات الكسط الاجتماعي، :كنجف سميرة  2

‌.68ـ، ص2014،جانفي 4الاجتماعية،جامعة الكادم، العدد
‌.المرجع نفسو، ص نفسيا 3
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كىي الكحدة الاجتماعية التي تشمؿ عمى عدة أجياؿ في آف كاحد، كأف : الأسرة الممتدة- أ
تشمؿ الأسرة عمى الجد كالجدة كالأبناء كزكجاتيـ كالأحفاد، كيسمي فكجؿ كيبؿ كؿ تجمع 
أكسع مف الأسرة النكاة كتقكـ ركابطو عمى أساس مف الانحدار أك الدـ أك الزكاج أك التبني 

. بالأسرة الممتدة

إف شكؿ الأسرة الممتدة ىك الذم كاف شائعا في الماضي في مختمؼ المجتمعات كيكجد 
حاليا في المجتمعات الزراعية الريفية، كفي المجتمعات العشائرية، كيرل بعض العمماء أف 

  علبقة 1ىناؾ نكعا مف التعقيد ينشأ في ظؿ الأسرة الممتدة مرده إلى امتداد كاتّساع تعقد
الأب كالابف بحيث نجد الشخص الكاحد ينتمي إلى أسرتيف مختمفتيف يؤدم في كؿ منيما 

دكرا مختمفا كيقكـ بكظيفتيف متمايزتيف فيك ابف في أسرة أبيو، كلكنو زكج كأب في الأسرة التي 
. يككنيا

كيطمؽ عمييا أيضا اسـ الأسرة الزكجية أك الزكاجية كاسـ : الأسرة النووية أو النواة- ب
الأسرة البسيطة كىي أصغر كحدة قرابية في المجتمع كتتألؼ مف الزكج كالزكجة كأكلادىـ 
غير المتزكجيف يسكنكف معا في مسكف كاحد كتقكـ بيف أفرادىا التزامات متبادلة اقتصادية 

كقانكنية كاجتماعية كما تعرؼ الأسرة النكاة بأنيا جماعة صغيرة تتككف مف كزج كزكجة كأبناء 
. غير بالغيف كتقكـ ككحدة مستقمة عف باقي المجتمع المحمي

 :خصائصيا*

الأسرة ىي أكؿ خمية يتككف منيا البناء الاجتماعي، كىي أكثر الظكاىر الاجتماعية - أ
. انتشارا كعمكمية، فلب نجد مجتمعا يخمك مف النظاـ الأسرم

الأسرة ليست عملب فرديا أك إداريا، كلكنيا مف عمؿ المجتمع كثمرة مف ثمرات الحياة - ب
  2.الاجتماعية

                                                           
، مذكرة لنيؿ (العلبقة ما بيف خطاب الكالديف كالتعميمات المدرسية للؤطفاؿ)رعيمية منى، الأسرة المدرسية كمسارات التعمـ ‌ 1

‌.35 الى32ـ، مف ص 2012/2013شيادة الماجستير في عمـ النفس المدرسي،جامعة منتكرم ، قسنطينة، 
‌.المرجع نفسو، ص نفسيا‌ 2
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تعتبر الأسرة كحدة اقتصادية، كتبدك ىذه الطبيعة كاضحة إذا رجعنا إلى تاريخ الأسرة - ج
. فقد كانت قائمة في العصكر القديمة بكؿ مستمزمات الحياة كاحتياجاتيا

تمقي الأسرة مسؤكليات مستمرة عمى أعضائيا أكثر مف أم جماعة أخرل فنجد أف - د
. المسؤكليات الأسرية قد تمتد طكاؿ العمر

تتسـ الأسرة بدقة التنظيـ الاجتماعي التي تكمفيا بيا التشريعات القانكنية كيأتي في مقدمة - ذ
ذلؾ عقد الزكاج الذم يجرم تحديده بشكؿ يختمؼ عف سائر العقكد حيث لا يممؾ فيو 

 1.الطرفاف حرية كضع جميع الشركط أك تغييرىا نتيجة ما يتفقاف عميو

: أىداؼ التعاون بين الأسرة والمدرسة*

إذا أقيمت جسكر التفاىـ كالتفاعؿ الايجابي بيف البيت كالمدرسة فإف عدة أىداؼ سكؼ -
: تتحقؽ لصالح الطالب منيا

التكامؿ بيف البيت كالمدرسة كالعمؿ عمى رسـ سياسة تربكية مكحدة لمتعامؿ مع التمميذ - 1
. بحيث لا يككف ىناؾ تعارض أك تضارب بيف ما تقكـ بو المدرسة كما تقكـ بو الأسرة

 2.التعاكف في علبج مشكلبت التمميذ كخاصة التي تؤثر عمى مككنات شخصيتو- 2

. رفع مستكل الأداء كتحسيف مردكد العممية التعميمية- 3

رفع مستكل الكعي التربكم لدل الأسرة كمساعدتيا عمى فيـ نفسية التمميذ كمطالب نمكه - 4
. كأسمكب التربية المناسب كالبعد عف التدليؿ الزائد أك القسكة المفرطة

. كقاية التمميذ مف الانحراؼ عف طريؽ الاتصاؿ المستمر بيف المدرسة كالبيت- 5

 

 

                                                           
1
‌.35 الى32المرجع السابؽ، ص  

2
كاقع المساندة الأسرية لبعض المدارس الابتدائية في كلاية الكادم، قسـ العمكـ الاجتماعية، :عمركني تازكرت حكرية  

‌.جامعة الكادم، د ص
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: أىمية التعاون بين المدرسة والأسرة*

ىناؾ اعتقاد عند العديد مف الأفراد أنو بمجرد التحاؽ الطفؿ بالمدرسة تتكقؼ ميمة الأسرة 
تجاه العممية التربكية، كىناؾ اتفاؽ بيف عمماء التربية عمى ارتباط المدرسة بحياة الناس، 

فالمدرسة ليست المؤسسة الكحيدة التي تؤثر في تربية الأفراد بحيث تعتبر المؤسسة 
المتخصصة التي أكجدىا المجتمع لكي تتحمؿ النصيب الأكبر في عممية إعداد الأفراد 

لمحياة الأمر الذم يزيد مف خطكرة دكر المدرسة، فالمدرسة لا تستطيع أف تعزؿ نفسيا عف 
نما تفقد  المجتمع كىي جزء منو، كالمدرسة التي لا تفعؿ ذلؾ لا تضر المجتمع فحسب كا 

  1.قيمتيا كمقكمات كجكدىا

: الأسرة في عممية التعمّم*
إف الحاجة إلى التعمّـ كالنجاح مف الحاجات النفسية التي يسعى الطفؿ لإشباعيا فيك يسعى 

دائما إلى الاستطلبع كالبحث كراء المعرفة الجديدة حتى يتّعرؼ عمى البيئة المحيطة بو، 
كحتى ينجح في الإحاطة بالعالـ مف حكلو، كىذه الحاجة أساسية في تكسيع إدراؾ الطفؿ 

. كتنمية شخصيتو كىك بيذا يحتاج إلى تشجيع الأسرة

إفّ الأطفاؿ يصبحكف قادريف عمى التعمّـ كالنمك العقمي إذا ما تكفرت ليـ في بيئتيـ ظركؼ 
ف البيئة الغنية بالعلبقات الطيبة كالكدكدة  جديدة للبستثارة تساعدىـ عمى التعمّـ كالإنجاز، كا 

. تكشؼ عف نفسيا بشكؿ أساسي في المستكل العاـ لمكظائؼ العقمية كالتّحصيمية لأفرادىا

إفّ ما يتعمّمو الطفؿ في محيط الأسرة يحتؿّ مكانة ىامّة، كليذا يعتبر الكالديف عاملب لمتفاعؿ 
أكثر أىمية مف سكاىما، مما يتفاعؿ معيـ الطفؿ كسرعاف ما يتعمّـ الطفؿ أنو مف خلبؿ 

 2.تأثيّر شعكر الكالديف يستطيع إلى حدّ ما السيطرة عمى ما يحدث لو

إف الأسرة بما تقدّمو مف خبرة لمتعمّـ تقكـ عمى أىمية المشاركة كمديح لكؿ سمكؾ حسف يأتيو 
الطفؿ تخمؽ لديو الرغبة في تكراره كمف ثـ تكجييو كمحاكلة التغمب عمى مشكلبتو،كؿ ذلؾ 

                                                           
‌.المرجع السابؽ، د ص‌ 1
ـ، ص 2002الأسرة كالحياة العائمية، دار المعرفة الجامعية لمطباعة كالنشر كالتكزيع، الإسكندرية، مصر، :الخكلي سناء ‌ 2
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مف شأنو أف يجعؿ الأسرة المكاف الذم يتعمّـ بداخمو الطفؿ كيؼ يعيش كينتقي منو أسمكب 
. الحياة كعاداتو

كعمى الرغـ مف انتقاؿ التّعميـ مف المنزؿ إلى المدرسة، مازاؿ للؤسرة دكرىا الفعاؿ في ىذا 
. المجاؿ حيث أنيا تقكـ بالإشراؼ عمى متابعة أطفاليا في الكاجبات المنزلية كفيـ الدركس

كيمكف أف نقكؿ أف الكالديف ىما المذيف يحدداف مدل تقدّـ أك تأخّر الطفؿ في  

 1.المدرسة

: التحصيل المغوي-2
:  تعريؼ التحصيل المغوي-2-1
: التّحصيل-2-1-1
: لغة- أ

مؿ : بقي كذىب ما سكاه، كيقاؿ: حصُكلا – الشيء  (حَصَؿَ ): جاء في معجـ الكسيط- 
. ثبت ككجَبَ : كعميو كذا– ما رجع : حصؿ في يدم شيء منو

ؿَ مف المناقشة كذا: تجمع كتثبّت، كيقاؿ: الشيء (تحصَّؿ)   2....استُخمص: تحصَّ

: اصطلاحا- ب

المعدؿ التراكمي الذم يحصؿ عميو الطالب في مرحمة »:يعرفو رشاد صالح الدمنيكرم- 
. «دراسية ما

النتائج المحصؿ عمييا بعد القياـ بنشاط معيف سكاء كاف فكرم أك »:كيعرفو أيضا عمى أنو- 
 3.«غير فكرم

 

                                                           
‌..287ص المرجع السابؽ،  1
2
‌.179مجمع المغة العربية ، معجـ الكسيط، ص  

3
‌.86ـ، ص 1995التنشئة الاجتماعية كالتأخر الدراسي، دار المعرفة الجامعية، جدة، السعكدية، :الدمنيكرم رشاد صالح  
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: المغة- 2-1-2

 مجمكعة مف الأصكات كالألفاظ كالتراكيب التي تعبر بيا الأمة عف :<< المغة ىي
أغراضيا، كتستعمميا أداة لمفيـ كالإفياـ، كالتفكير، كنشر الثقافة، فيي كسيمة الترابط 

 1. >>الاجتماعي لابد منيا لفرد كالمجتمع

2.«أما حدّىا فإنيا أصكات يعبر عنيا كؿ قكـ عف أغراضيـ» : كيعرفيا ابف جني في قكلو 

ىي مجمكعة مف القكانيف كالقكاعد المجردة الكامنة »: كعرفيا فرديناند دم سكسير في قكلو
 3.«في ذىف الجماعة المغكية بشكؿ فردم كمف خلبؿ اللبكعي الجمعي

المغة ىي ما يتكاضع القكـ »: كيعرؼ ابف سناف الخفاجي في كتابو سر الفصاحة بقكلو
 4.«عميو مف الكلبـ

: التحصيل المغوي- 2-1-3

تحصؿ الشيء أم تجمع كتثبّت مف ىنا يمكف أف نقكؿ الخبرات المغكية إذا ما تجمعت 
مجمكع المفردات »:كتثبّتت في ذىف التلبميذ يككف قد تحصميا، فيقصد بالتّحصيؿ المّغكم إذف

كالألفاظ كالأساليب التي اكتسبيا التمميذ خلبؿ دراستو لمادة المّغة العربيّة كيستطيع تفسيرىا 
كالتعبير عنيا لفظا أك كتابة أك كمييما معا مستخدما القكاعد النحكية التي مرت بخبراتو 

 5.«السابقة

 

 
                                                           

ـ، 2010، 1الأردف، ط مدخؿ إلى تدريس ميارات المغة العربية، دار البداية لمنشر كالتكزيع، عماف، :أبك مغمي سميح 1 
‌.17ص 

‌.15ـ، ص 1952محمد عمي النجار، :  الخصائص، تح: ابف جني 2
‌.123ـ، ص 2005، 2النشأة كالتطكر، دار المطبكعات الجامعية، الجزائر، ط المسانيات:مكمف أحمد ‌3
 الطرائؽ النشيطة ك أثرىا في التحصيؿ المغكم عند المتعمـ، مذكرة لاستكماؿ شيادة :عبديش شيرزاد ك ايت عباس زينمة ‌4

‌.5ـ، ص2014/2015الماجستير، بجاية، 
‌.308ـ، ص 1990، العدد السابع، السنة السابعة، "حكلية كمية التربية"مجمة :الحاج إسماعيؿ زكريا ‌5
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:  مفيوم الممكة المّغوية قديما وحديثا-2-2

: مفيوم الممكة- 2-2-1

، أم أممكو كأقدر عميو، صفة راسخة في النفس، يقاؿ «ىك مِمْؾُ يميني»:المُمؾ، يقاؿ: لغة- أ
  1.، أم أفّ النقد صفة راسخة في نفسو«عند فلبف ممكة النقد»:مثلب

صفة راسخة في النفس، أك استعداد عقمي خاص لإنجاز أعماؿ بحذؽ : اصطلاحا- ب
إنو تحصؿ لمنفس ىيئة بسبب فعؿ مف »:كميارة، كيعرّفيا الجرجاني عمى النحك التالي

الأفعاؿ، كيقاؿ لتمؾ الييئة كيفية نفسانية كتُسمى حالة مادامت سريعة الزكاؿ، فإذا تكررت 
كمارستيا النفس حتى رسخت تمؾ الكيفية فييا، كصارت بطيئة الزكاؿ فتصير ممكة، 

 2.«كبالقياس إلى ذلؾ الفعؿ عادة كخمقا

: الممكة عند عمماء العرب القدامى*

 يحدثنا الفارابي في شأف الممكات كاكتسابيا :(ه339- ه260)الفارابي - أ
كالإنساف إذا خلب مف أكؿ ما يفطر ينيض كيتحرؾ نحك الشيء الذم تككف حركتو »:فيقكؿ

كأكؿ ما يفعؿ شيئا مف ذلؾ يفعؿ بقكة فيو بالفطرة كبممكة .... إلو أسيؿ عميو بالفطرة
ذ كُرر فعؿ شيء مف نكع مرارا كثيرة - طبيعية، لا باعتياد لو سابؽ قبؿ ذلؾ كلا بضاعة كا 
 3.«....حدثت لو ممكة اعتيادية إما خمقية أك صناعية

: يقسـ الفارابي ىذه الممكة إلى قسميف ىما- 

ممكة خمقية  .

ممكة صناعية  .

                                                           
‌.775ـ، ص 1987، 29 لبناف، ط منشكرات دار المشرؽ، بيركت،:المنجد في المغة كأعلبـ ‌1
2
، منشكرات مخبر الممارسات المغكية في الجزائر، (دراسة تحميمية نقدية)ابف خمدكف كآراؤه المغكية كالتعميمية :حداد فتيحة ‌

‌. 129ـ، ص 2011جامعة مكلكد معمرم، تيزم كزك، 
‌.135ـ، ص 1970لبناف،  محسف ميدم، دار المشرؽ، بيركت، :  الحركؼ، تح:الفارابي محمد أبك نصر ‌3
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مركزا عمى الفطرة، أك الجانب الفطرم للئنساف في الاكتساب، إلى أنو كرغـ ىذا فالفارابي 
ثـ ..... »:يرل أف ىذه الممكة تحدث بمكجب التكرار كالاعتياد كبشكؿ اختيارم، حيث يقكؿ

، مؤكدا عمى أف حصكؿ «.....لمممكات الحاصمة مف اعتياد تمؾ الأفعاؿ مف أخلبؽ كصنائع
نما بتتابع أك تعاقب متساكم كلمدة طكيمة . الممكة لا يتـ كلا يككف دفعة كاحدة، كا 

: فالفارابي بيذا كعمى أساسو يضع شركطا ضركرية متشابكة لحصكؿ الممكة ىي

. ضركرة التكرار المتكاصؿ كالدائـ- 1

 1.المقياس الزماني، أم لابد كأف تككف فترات طكيمة أكلا، كمتساكية المدل ثانيا- 2

 انطمؽ ابف خمدكف في بناء تصّكره لمفيكـ الممكة المغكية :(ه808ت )ابن خمدون - ب
مف منطؽ اجتماعي، مستندا إلى خبرتو الكاسعة كتجاربو الحياتية الناتجة عف تنقلبتو الكثيرة 

بيف المغرب كالأندلس كمصر كغيرىا مف الأصقاع الأخرل، كاضطلبعو الكاسع بعمكـ 
العربية، كالعمكـ الأخرل كالتاريخ كالفمسفة، فتشرب مف منابع متعددة، فتجمّت ثراء ثقافتو مف 

، كلقد كرد مصطمح الممكة في عدة فصكؿ منو، حيث يبيّف لنا «المقدمة»خلبؿ كتابو 
. ماىيتيا ككيفية حصكليا

نّما  كمف ثمة، فإف الممكة المغكية في منظكره، ليست كليدة بالطبع كما تصكره الكثيركف، كا 
، 2«ممكة في نظـ الكلبـ، تمكّنت كرسخت، فظيرت في بادئ الرأم أنيا جَبمَّة كطبع»:ىي

كيذىب ابف خمدكف في تكضيح نظرتو ىذه، إلى تبياف آلية حصكؿ ىذه الممكة كامتلبكيا 
: بالفعؿ مف زاكيتيف اثنتيف، فسّرىما عمى النحك التالي

إفّ الممكة صفة راسخة ثابتة، تنتج عند الفرد بفعؿ عمميات متكررة لأفعاؿ الكلبـ - 1
مصدرىا، السماع المستمر لأبنية الكلبـ الفصيح، كآليتيا المرأل المستمر كالمنظـ عمى 

. استعماليا حتى يحصؿ ترسيخيا

                                                           
‌.135المرجع السابؽ، ص ‌ 1
، مذكرة لنيؿ -مكضكعات النحك أنمكذجا-  مستكل التّحصيؿ المّغكم عند الطمبة مف خلبؿ مذكرات التّخرج:أكريدة قرج ‌ 2

‌.12شيادة الماجستير، جامعة مكلكد معمرم ، تيزم كزك ، ص 
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إف امتلبؾ المّغة كالحذؽ فييا، شبيية بامتلبؾ صناعة مف الصنائع أك حرفة مف الحرؼ - 2
اعمـ »:كأمّ خمؿ في ىذه الصناعة سيؤثّر في الصكرة أك الشكؿ الناتج عنيا، فبيّف ذلؾ بقكلو

أفّ المّغات كميا شبيية بالصناعة، إذ ىي ممكات في المساف لمعبارة عف المعاني كجكدتيا 
نّما بالنظر  كقصكرىا بحسب تماـ الممكة أك نقصانيا، كليس ذلؾ بالنظر إلى المفردات، كا 

إلى التراكيب، فإذا حصمت الممكة التّامة في تراكيب الألفاظ المفردة لمتعبير بيا عف المعاني 
المقصكدة، كمراعاة التأليؼ الذم يطبؽ الكلبـ عمى مقتضى الحاؿ، بمغ المتكمـ حينئذ الغاية 

. 1«......مف إفادة مقصكده لمسامع

: الممكة عند المحدثين*

: الممكة عند عمماء النفس- أ

: فاخر عاقل مثالا

فيما يخصّ مفيكـ الممكة المعبر عنيا بالميارة، " لفاخر عاقؿ"جاء في معجـ عمـ النفس 
كىي حذاقة تنمى بالتعمّـ كقد تككف حركية كما في رككب الدراجة أك كلبمية كما .... »:مايمي

، ففاخر «في التّسميع أك مزيجا بيف الاثنيف كما ىك الحاؿ في الضرب عمى الآلة الكاتبة
: عاقؿ يقسـ ىذه الميارة أك الحذاقة إلى ثلبثة أقساـ ىي

. كالتي مثؿ ليا برككب الدراجة: الميارة الحركية- 1

. كالتّسميع نحك حفظ القرآف كالإنشاد مثلب: الميارة الكلبمية- 2

في آف كاحد كالنشيد أك قراءة قصيدة كمتابعة ايقاعيا عف : الميارة الحركية كالكلبمية- 3
  2.طريؽ حركات اليد كالكجو معا

 

 

                                                           
‌.13المرجع السابؽ، ص ‌ 1
‌.  105ـ، ص 1986، 3معجـ عمـ النفس، دار العمـ لمملبييف، بيركت، لبناف ، ط:عاقؿ فاخر ‌ 2
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: الممكة عند عمماء التربية- ب

: جون ديوي مثالا

.... »:عمى أف الممكة فطرة كاستعداد حيث يقكؿ" قامكسو لمتربية"في " جكف ديكم"يؤكد - 
لى قدرتيا  كمف الكاضح أف اكتساب العادات راجع إلى مركنة أصمية فطرية في طبائعيا كا 

؛ أم أفّ «عمى تنكيع كتغير رجكعنا كاستجابة إلى أف نجد كسيمة مناسبة كفعالة لمتصرؼ
في تعريفو ىذا يعتمد كثيرا عمى المبادئ التي أقاـ عمييا دراستو، بحيث يعتبر الجانب " ديكم"

  1.النفسي للئنساف الأساس فييا

:  عند العمماء الغربيين *

يكجد لدل كؿ فرد ممكة يمكف »: يعرفيا بقكلو (1913-1857): فرديناند دي سوسير- أ
كتقكـ ىذه الممكة عمى أعضاء ثـ عمى ما يمكف ... أف نطمؽ عمييا اسـ ممكة الكلبـ المقطع

. «أف نحصؿ عميو مف عمميا

فيك يشترط في مكاصفات ىذه الممكة سلبمة تأديتيا أثناء النطؽ بيا، لكنيا في نظره تبقى 
ناقصة إذا كانت مقتصرة عمى الفرد الفرد كحده دكف الجماعة، إذ يحدث التكامؿ بممارسة 
كاستعماؿ المغة في إطار ما تكاضع عميو العرؼ الاجتماعي، ككف المغة ظاىرة اجتماعية، 

فإذا لـ يحدث التكاصؿ مع الطرؼ الآخر لا يمكف ليذه الممكة أف تكتمؿ كعميو فإف المغة مف 
ىذا المنظكر ىك تطبيؽ الفرد لممكة الكلبـ مف خلبؿ المكاضعة الاجتماعية، كفي ذلؾ إقرار 

 2.جماعي بامتلبؾ الفرد لتمؾ الممكة

 أسيـ ىذا العالـ في الدفع بحركة الدراسات المغكية إلى التّطكر مف :نعوم تشوميسكي- ب
خلبؿ اكتشافو لآليات اشتغاؿ ىذه الممكة المّغكية، كلقد انطمؽ في تفسيره لمممكة المّغكية، كلقد 

:  انطمؽ في تفسيره لمفيكـ الممكة المّغكية أك الكفاءة المّغكية مف منطمقيف

                                                           
، منشكرات مخبر الممارسات المّغكية في الجزائر، (دراسة تحميمية نقدية )ابف خمدكف ك اراؤه المّغكية ك التّعميميّة:حداد فتيحة‌1

‌.138ـ، ص 2011جامعة مكلكد معمرم، تيزم كزك، 
‌.18مستكل التحصيؿ المغكم عند الطمبة مف خلبؿ مذكرات التخرج، ص : قرج أكريدة‌2
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كيعني ىنا المتكمّـ النمكذجي أك المثالي الذم يمتمؾ : باعتبارىا كفاءة لغوية عند المتكمّم -
معرفة ضمنية لقكاعد لغتو، أم أنو يكظؼ قكاعد لغتو بطريقة لاشعكرية، فتشكمسكي ينبينا 
ىنا إلى ذلؾ الجانب الإبداعي الخلبؽ في لغة الإنساف، كالذم يمنحيا المركنة في مختمؼ 

. الاستعمالات التّكاصمية اليكمية

كىك الأداء الكلبمي لممتكمّـ أيف يظير تمؾ القدرة مف خلبؿ ما : باعتبارىا إنجازا فعميا- 
ينطؽ بو فعلب، أك بتعبير أدؽ، ىك الاستعماؿ الآني لمّغة ضمف سياؽ معيف، حيث يعكد 
متكمـ المغة بصكرة طبيعية إلى القكاعد الكامنة ضمف كفاءتو المغكية، كبالتالي تتحقؽ ىذه 

. الكفاءة المسانية عمميا في المكاقؼ التكاصمية

:  طرؽ تنميّة التّحصيل المّغوي في المرحمة الإعدادية- 3- 2

 :   التّحصيل في فروع المّغة العربيّة-أ

برزت المّغة العربيّة في المرحمة الإعدادية متفرعة إلى القكاعد النحكية التي تعصـ عف الخطأ 
في ضبط أكاخر الكممات مما يؤدم إلى فيـ المعنى فيما سميما، كالتعبير التحريرم كالقراءة 

كالنصكص الأدبية التي تعمؿ عمى زيادة حصيمة المتكمـ في الألفاظ المغكية كالأساليب 
 1.الجيدة كحسف استخداـ ميارات النحك

  : التّحصيل في القراءة-ب

القراءة البصرية عممية يراد بيا إدراؾ الصمة بيف لغة الكلبـ المسانية كلغة الرمكز الكتابية 
التي تقع عمييا العيف، كىي نشاط فكرم لاكتساب القارئ معرفة إنسانية مف عمـ كثقافة كفف 

  .كمعتقدات

كالقراءة قائمة عمى الإدراؾ كالتعرؼ كالنطؽ كالفيـ كالنقد كالتفاعؿ كمكاجية المشكلبت كحميا 
. كالتصرؼ في مكاقؼ الحياة

عدادىا في المرحمة الإعدادية :  مكانة القراءة كا 
                                                           

ـ،  مف 2008، 1 التحصيؿ المّغكم ك طرؽ تنميتو، دار العمـ ك الايماف لمنشر ك التكزيع، ط:بدراف أحمد عبد المنعـ ‌ 1
‌.23 الى 20ص 
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القراءة مف أعظـ الكسائؿ لتربية ممكة الانتباه كتكسيع معارؼ التلبميذ كالطلبب كتنميتيـ لغة 
: كثقافة، كما أنيا أساس طبيعي لتربية ممكة الخطابة كالدقة في الكتابة كمف أىـ أغراضيا

.  تمريف التلبميذ عمى صحة القراءة كجكدة النطؽ كصحة الأداء كالإلقاء- 

. تدريبيـ عمى التعبير الصحيح عما يقرؤكف كيفيمكف- 

   1.تنمية ثركتيـ المغكية بما يحفظكنو مف الألفاظ كالأساليب الجديدة عمييـ- 

:    التّحصيل في التّعبير-ج
يراعي في ىذه المرحمة مكضكعات الإنشاء كالتعبير، مما يثير في التلبميذ ركح التفكير فييا 
كيبعث نشاطيـ إلييا بأف يختار في أعراض تيميـ كأف تتصؿ بما خبركه في الحياة المحيطة 

. بيـ ليككف في قدرتيـ أف يتحدثكا فييا كأف يكتبكا عنيا

: قيمة التعبير التحريرم كأىميتو

. لمتعبير التحريرم قيمة اجتماعية كتربكية كفنية- 

التعبير التحريرم ىك الكسيمة الكحيدة إلى حفظ تراث الإنسانية في مراحؿ :  قيمة اجتماعية
حياتيا المختمفة، كيناؿ ذك المكاىب في التعبير التحريرم تقدير المجتمع كالاعتماد عمييـ في 

. كثير مف أمكر الحياة العامة

يفسح التعبير التحريرم المجاؿ أماـ التلبميذ لأعماؿ الرؤية كنخير الألفاظ :  قيمة تربكية
. كانتقاء التراكيب كترتيب الأفكار كحسب الصياغة كتنسيؽ الأسمكب كتنقيح الكلبـ

كىك غاية الكسائؿ التعميمية في سائر فركع المغة لإقداـ المتعمـ عمى كتابة :  قيمة فنية
المقالات كتحرير الرسائؿ كتدكيف جميع أفكاره كملبحظاتو في شتى المكضكعات بأسمكب 

 2.صحيح
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:  التّحصيل في النحو-د

 التلبميذ لما تعممو مف خبرات نحكية في القكاعد النحكية كما إستعابىك عبارة عف مدل 
:  يظير مف خلبؿ استجابات التلبميذ لمقكاعد النحكية كمف فكائده

. تنمية ثركتيـ المغكية كصقؿ أذكاقيـ الأدبية- 

. تعيينيـ عمى ترتيب المعمكمات المغكية كتنظيميا في أذىانيـ- 

. تساعدىـ عمى فيـ التراكيب المعقدة كالغامضة- 

: مصادر التّحصيل المّغوي بالتعمّم- 2-4

 تمثؿ أعمى مستكيات البحث كالتعمـ، كآخر عتبة يتدرج فييا الطالب المتعمـ في :الجامعة -أ
امتداد لمراحؿ عممية سابقة يخرج »:مشكار تحصيمو المعرفي عمكما كالمغكم خصكصا كىي

الذيف ... عمى اعتبار أف خريجي الجامعات ىـ الصفكة المختارة.. .المكىكبكفمنيا الباحثكف 
تقع عمى ككاىميـ مسؤكلية النيكض بالمستكل الفكرم لممجتمعات كالرفعة بمستكيات العمـ 

كبالتالي فإف « كدركب المعرفة، كمف تجديدم العمكـ كالإضافات كنشرىا حتى تعـ الفائدة
الجامعة بيذا المعنى لابد أف تككف متكفرة عمى كفاءات تدريبية متمكنة فضلب عف تجييزات 
بالكسائؿ التككينية اللبزمة، تييئة المناخ المناسب كالصالح لتعميـ كتحصيؿ تكميمي لمطمبة 

 1.المقبميف عمييا

 تعد المكتبة رافدا عمميا كمرتكزا أساسا لمطالب المتعمـ إذ تساىـ في نماء :المكتبة -ب
رصيده المعرفي، ناىيؾ عما يعكد بو مف حصيمة لغكية إذ تضـ مختمؼ الكتب التي تزخر 
بثركة ىائمة مف المعمكمات في مختمؼ المجالات كالتخصصات كالكتب كالمصادر الخاصة 

بالمغة كالأدب مف نحك كصرؼ كبلبغة، كالمراجع الفرعية فضلب عف المعاجـ كالدكريات 
كالمجالات المختمفة كما تساعده في كيفية الحصكؿ عمى المادة التي تحتاج إلييا مف خلبؿ 
ما تكفره مف فيارس سكاء تمؾ الفيارس الخاصة بالبطاقات أك الفيارس الإلكتركنية، لذلؾ لا 

تخمك المؤسسات التعميمية منيا مدرسة كانت أك جامعة، كما نجد المكتبات التابعة لدكر 
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الشباب، كالمراكز الثقافية فضلب عف المكتبات العامة المحيطة بو كالمنتشرة في المدف، إلا 
 . مف تعذر لو ذلؾ لبعده عنيا كتمركزه في المناطؽ النائية

: كلقد تـ رسـ سياسة لممكتبات المدرسية قصد تحقيؽ المساعي المستيدفة مف بينيا

خدمة التكامؿ في المناىج عف طريؽ إذابة الحكاجز التقميدية بيف المقررات الدراسية - 
ثرائيا بمزيد مف المعرفة . كا 

. تكفير الكتب كالمراجع التي تحتاج إلييا المناىج الدراسية- 

. تنمية الثركة المغكية لممتعمـ- 

 1.ممارسة قكاعد البحث العممي- 

: المساجد والزوايا-ج

ىي فضاءات ركحانية تستيدؼ تربية النفس تربية إسلبمية دينية مبنية عمى الأخلبؽ السامية 
كالمحافظة عمى القيـ الاجتماعية فضلب عف ككنيا فضاءات لتمقي كتعمـ المغة العربية النقية 
الصافية مف أفكاه الأئمة كشيكخ الزكايا كمف مناىج أصيمة لا تبديؿ كلا تحريؼ فييا، تتمثؿ 

. في كتاب الله كسنة رسكلو

إف ابف خمدكف يكضّح لنا طريؽ الحفظ التي تساعد عمى تحصيؿ الممكة المّغكية الفصيحة - 
ككجو التّعميـ لمف ينبغي ىذه الممكة، كيركـ تحصيميا أف يأخذ نفسو بحفظ كلبميـ »:بقكلو

الكلبـ الجارم عمى أساليبيـ مف القرآف أك الحديث أك كلبـ السمؼ، كمخاطبات فحكؿ العرب 
مف أسجاعيـ كأشعارىـ، ككممات المكلّديف أيضا في سائر فنكنيـ، حتى يتنزؿ لكثرة حفظو 

، كالمنثكر منزلة مف نشأ بينيـ  2.«لكلبميـ المنظكـ
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: استخدام الوسائل التعميمية المساعدة-د

كىي كؿ الكسائؿ التي تتيح لممتعمـ زيادة كتحسيف رصيده التعميمي عمكما، كالمغكم 
خصكصا، تعرؼ بأنيا مختمؼ الأدكات كالأجيزة كالتنظيمات كالإجراءات التي تستخدـ في 

التعمـ مف أجؿ رفع كفاءتو كتساعد المتعمـ عمى اكتساب المعارؼ كالميارات كالخبرات 
 1.بسرعة مف جية، كتسيؿ عمؿ المدرس في ىذا المجاؿ مف جية أخرل

إذ لا بد أف تشغؿ في التدريب حتى يككف مستكل التحصيؿ عند المتعمـ بالكسائؿ المساعدة 
أمر ضركرم بشرط أف يحسف استخداميا، كمف بيف أىـ الكسائؿ التعميمية التي تؤثر بصفة 

: مباشرة في التحصيؿ المغكم ىي

:   الوسائل الإعلامية المعروفة*

كىي مف الكسائؿ الحسية القابمة لممشاىدة أك الممس أك السمع، كالتمفاز، المذياع، السينما - 
كالمسرح، الجرائد المختمفة حيث تساىـ مجتمعة في إثراء الرصيد المغكم لدل الطالب عمما 

أف لغة الإعلبـ استنادا إلى ما أكدتو الدراسات المعاصرة تعمـ لغة عربية كسطى مف 
المستكل الثالث، كلعؿ الميزة الأساسية التي تميز ىذه الكسائؿ عف غيرىا، أنيا مف أكثر 

الكسائؿ إقبالا عند الجميكر عمكما، كالمتعمـ خصكصا، فيي تتمتع بعنصر الإثارة كالتشكيؽ 
فضلب عف البرامج الثرية كالمتنكعة التي تقدـ كتمقى كتعرض، شرط أف يككف مقدمك ىذه 

  2.البرامج عمى خبرة ككفاءة عالية

:  آليات التحصيل المغوي- 2-5

:   تكوين ىيئة تدريسية ممكنة-أ

إف لممعمـ المدرس دكرا حيكيا في العممية التّعميميّة التّربكية، فيك أحد دعائميا، كلكي يؤدم 
ىذا الدكر عمى أتـ كجو لا بد أف يتككف تككينا جيدا بحيث يمتمؾ كفاءة عالية في الإعداد 

يتطمب الاستعانة بالمراجع كالمعاجـ كالاسترشاد بخبرات »: كالتّخطيط لمدركس، لأف الإعداد
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الأكفاء مف المعمميف كالمديريف، إلى جانب استخداـ المناىج الدراسية كالاطلبع عمى 
مضامينيا كأىدافيا كتكجيياتيا، كىك ما يعزز الناتج المغكم لممعمـ باستمرار كيطمعو عمى 
مكاناتو  أجكد الأساليب كالتقنيات البيداغكجية التي ترفع كفاءتو التدريسية كمياراتو الفنيّة كا 

 1.«الثقافية

إذ لا يمكف لممدرس التحكـ في زماـ الأمكر إذا لـ يستطع الإلماـ بالطريقة التي يتطمبيا كؿ 
نشاط أك مادة، كما يقتضي ذلؾ مف مراعاة قدرات المتعمميف العقمية كالنفسية كحاجاتيـ 

البيداغكجية كالتنبو إلى الفكارؽ الفردية بينيـ، فإذا كاف المعمـ حدقا كفطنا اتجاه ذلؾ كذكيا 
: في فنيات تعاممو معيـ فإنو سيسيـ في تحقيؽ القكاعد التربكية الآتية

 2.تدريس الطلبب عمى أسمكب الحكار كالمناقشة- 

. تدريب الطلبب عمى الأسمكب العممي كالتفكير- 

. اكتساب الطلبب لمميارات العممية المتعمقة بالتجربة- 

 3.تعمّـ الطلبب أسمكب كتابة التقارير العممية-

كىي الطرائؽ التي تكفؿ لممتعمـ كفاءات : استغلال الطرائؽ التدريسية الناجحة- ب
عالية في التّحصيؿ، حيث تعكس نمك رصيده المعرفي كالمّغكم، كتسيـ في تغير أدائو 

« ...باختلبؼ المكاضيع كالمكاد كبيئة التدريس»كسمككو إلى الأفضؿ كىذه الطرائؽ تختمؼ 
ككمما كاف الاشتراؾ لمطالب أكبر كمما كانت الطريقة أفضؿ كمف طرائؽ التدريس التي تبث 

: جذكرىا نذكر منيا

. الطريقة الحكارية- 

. الطرؽ الاستكشافية الاستنتاجية- 

. إعداد البحكث التربكية المبسطة- 
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.  طريقة المشركع- 

يقصد بالمناقشة في لفظيا العاـ المناظرة أك المطارحة كىك : التدريب عمى المناقشة- ج
كفائدة المطارحة كالمناظرة أقكل مف »: اسـ أطمؽ عند العرب قديما إذ قاؿ أحد عمماء العرب

، أما إذا «فائدة مجرد التكرار لأف فيو تكرار كزيادة، كقيؿ مطارحة ساعة خير مف تكرار شير
ربطنا ىذا المعنى بميداف التعميـ فيي طريقة التعميـ ترد بكاسطتيا المعمكمات المبمغة مف 
المشاركيف أنفسيـ أكثر مما ترد مف المدرس، أك ىك نشاط لا يتبادؿ فيو الطمبة كجيات 

نظرىـ في شأف مكضكع أك سؤاؿ أك تحت إشراؼ أستاذ قصد الكصكؿ إلى قرار أك نتيجة، 
كبالتالي فالمناقشة فضاء حيكم كفعاؿ يحدث بيف الأفكاج كالمدرسيف، حيث يتـ تبادؿ الأفكار 

ككجيات النظر في مكضكع مف المكاضيع المعركضة لنقاش قصد زيادة الإفادة، كفي ذلؾ 
  1.تدريب طمبة الفكج عمى الحكار الفعاؿ كالمنتج
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: تمييد
يعدّ الجانب التّطبيقي مكملب لمجانب النّظرم ذلؾ لأف كؿ دراسة تبدأ عمى شكؿ مجمكعة مف 

الدراسات النّظرية إذ قمنا فييا بجمع المعمكمات عف مكضكع دراستنا كعرضيا عمى شكؿ 
. عناكيف كنقاط، ثـ انتقمنا إلى تطبيؽ تمؾ الدراسة النّظرية

: كنحف في دراستنا اعتمدنا عمى جانبيف نظرم كتطبيقي كيتّمثؿ الجانب التّطبيقي لدراستنا في
ناء بقمنا بجمع المعمكمات حكؿ المحيط المدرسي كالتّحصيؿ المّغكم لكي تتمكف مف - 

. الاستبياف
دارة المتكسطة، كما كزعناه أيضا عمى أسرة جّيناك-   الاستبياف عمى أساتذة كتلبميذ كا 

. التّمميذ
. كزعنا ىذه الاستبيانات عمى مؤسسة تربكيّة كاحدة- 
. عرفنا بأنفسنا كقدمنا الاستبيانات كشرحنا الأسباب كراء قدكمنا- 
تركنا الحريّة للؤساتذة كالتّلبميذ كالإدارة ليجيبكا عمى أسئمة الاستبياف، كعدنا لجمعيا بعد - 

 10 بالنسبة لمتّلبميذ ك21 مف العينات بالنسبة للؤساتذة ك10أسبكع حيث تحصّمنا عمى 
.  بالنسبة لأسرة التّمميذ15بالنسبة للئدارة ك
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استبيان المعمّم : أولا
وصؼ الاستبيان - 1

، في 10كجّو الاستبياف إلى أساتذة المّغة العربية في الطكر المتكسط، كقد بمغ عددىـ -  
شمغكـ العيد، كسبب اختيارنا : بػم، 1960معركة دخمة لبرانة : مؤسسة تربكيّة كاحدة اسميا

. ليذه المؤسسة ىك أنيا قريبة إلينا، بالإضافة أننا درسنا مرحمة المتكسط فييا
: الأسئمة

قبؿ شركعنا في كتابة الأسئمة تطرقنا أكلا إلى البيانات العامة كالخاصة بالمجيب عف - 
 الاستبياف، ثـ تطرقنا إلى الأسئمة، حيث احتكل الاستبياف عمى بعض الأسئمة المغمقة

كبعضيا الآخر كانت أسئمة مفتكحة، كما ىناؾ أسئمة اتسمت بالطابعيف معا مغمقة كمفتكحة 
: كقد قسمنا الاستبياف إلى محاكر تتّمثؿ في

البيانات العامة : 01المحور رقم 
            أنثى ذكر : الجنس- 1
        مرسـ مستخمؼ  : الصفة- 2
      أكثر  سنكات          10 سنكات 05        أقؿ مف  سنكات 05: الخبرة- 3

   سنكات 10مف 
المناىج : 02المحور رقم 

ماىي نظرتؾ لممنياج الجديد؟ مع التعميؿ؟ - 4
          أحدث منو         مشابو لو أفضؿ مف القديـ 

 *
ىؿ أنتـ راضكف عمى محتكل المناىج الجديدة؟ كلماذا؟ - 5

        لا نعـ  
  *

ىؿ المنياج التّربكم الجديد يجعؿ المتعمّـ محكر العممية التّعميمية؟ - 6
          لا نعـ 

ما رأيؾ في المنياج المقرر عميؾ تدريسو؟ مع التّعميؿ؟ - 7
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         غير مناسب مناسب 
  *

ىؿ يعكد المنياج المقرر عميؾ تدريسو بالإيجابية عمى المتعمّـ أـ بالسمبية؟ كلماذا؟ - 8
           السمبية الإيجابية 

  *
: علاقة المعمّم مع المتعمّمين: 03المحور رقم 

مف كجية نظرؾ كمعمّـ إلى أم مدل تؤثّر علبقة المعمّـ مع تلبميذه بمستكاىـ التّحصيمي - 9
كتقبميـ لممادة؟ 

  *
: التّحصيل: 04المحور رقم 

مف أكثر تحصيلب؟ كلماذا؟ - 10
         الأنثى الذكر 

:  الحمول والأسباب لرفع المستوى التّحصيمي لمتّلاميذ: 05المحور رقم * 
مف كجية نظرؾ كمعمّـ، ما ىي الحمكؿ المقترحة لرفع المستكل التّحصيمي لمتّلبميذ؟ 

  *
ني مستكل التّحصيؿ المّغكم لبعض تلبميذ صفّؾ في مادتؾ مف دما ىي أسباب ت- 12

كجية نظرؾ؟ 
  *

. تأثيّر المّغة العامية عمى التّحصيل المّغوي: 06المحور رقم 
ىؿ لمغة العامية تأثيّر عمى التّحصيؿ المّغكم؟ كلماذا؟ - 13
 *
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: تحميل الاستبيان- 2
 .البيانات العامة: 01المحور رقم 

.   يمثؿ تكزيع أفراد العينة حسب متغير الجنس: (01)الجدكؿ رقـ * 
النسبة التكرار الجنس 

 %20 2ذكر 
 %80 8أنثى 

 %100 10المجموع 
مف خلبؿ الجدكؿ نلبحظ أف أغمبية الأساتذة المجيبيف عف الاستمارة ىـ إناث بنسبة تقدر - 
، ىذا ما يدؿ عمى أف %20، في حيف نجد أف نسبة الأساتذة الذككر قميمة بنسبة %80: بػ

. أغمب الأساتذة ىـ إناث
. يمثؿ صفة الأستاذ: (02)الجدكؿ رقـ - 

النسبة التكرار الجنس 
 %30 3مستخمؼ 

 %70 7مرسم 
 %100 10المجموع 

، في مقابؿ %70مف خلبؿ الجدكؿ نلبحظ أف نسبة الأساتذة المرسميف كبيرة تبمغ - 
، كىذا ما يدؿ عمى أف أغمبية الأساتذة ليـ مناصب %30الأساتذة المستخمفيف قميمة تقدر بػ 

. شاغرة ككفاءة عالية كىذا ما يزيد مف نمك التّحصيؿ المّغكم عند التّمميذ
. يمثؿ خبرة الأستاذ: (03)جدكؿ رقـ - 

النسبة التكرار الجنس 
 %20 2 سنوات 5

 %20 2 سنوات 10
 %60 6 سنوات 10أكثر من 
 %100 10المجموع 
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 حيث %20 سنكات قد بمغت 5 نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أف نسبة الأساتذة ذكم خبرة  -
 سنكات قد بمغت كذلؾ 10 أفراد، أما بالنسبة للؤساتذة الذيف خبرتيـ 3بمغ عدد أفرادىـ 

 أفراد أم 4 سنكات بحيث بمغ عددىـ 10، ثـ تميو نسبة الأساتذة ذكم خبرة أكثر مف 20%
.  فيي التي تحتؿ المرتبة الأكلى%60ما يعادؿ 

: المناىج: 02المحور رقم 
. ج الجديدانظرة الأستاذ لممنو: (04)جدكؿ رقـ 

النسبة التكرار نظرة الأستاذ لممنياج 
 %40 04أفضل من القديم 

 %10 01مشابو لو 
 %50 05أحدث منو 
 %100 10المجموع 

 مف خلبؿ الجدكؿ نستنتج أف أفراد العينة مف المبحكثيف الذيف يركف أف المنياج الجديد 
، في حيف أف الأساتذة الذيف يركف أف المنياج %40: أفضؿ مف القديـ قد بمغت نسبتيـ
، أما الأساتذة الذيف يركف أف المنياج الجديد أحدث %10الجديد مشابو لمقديـ بمغت نسبتيـ 

لأف المناىج الجديدة تتماشى مع قدرات التّمميذ ؛ %50: كثر تقدر بػأمف القديـ كىي النسبة 
. كتطكرات العصر عمى عكس القديـ

. يمثؿ إذا كاف الأساتذة راضكف عمى محتكل المناىج: (05)جدكؿ رقـ - 
النسبة التكرار  ناىجرضاء الأساتذة عمى محتوى الم

 %80 8نعم 
 %20 2لا 

 %100 10المجموع 
مف خلبؿ الجدكؿ نستنتج أف معظـ الأساتذة راضكف عمى محتكل المناىج كالتي بمغت - 

 مازالت قديمة ة، في حيف أف قميؿ مف الأساتذة الذيف يركف أف المناىج الجديد%80نسبتيـ 
. %20: كبمغت نسبتيـ

. كىذا ما يدؿ عمى أنيـ غير راضكف عمى محتكل المناىج الجديدة
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يمثؿ إذا كاف المنياج التربكم الجديد يجعؿ المتعمّـ محكر العممية : (06)جدكؿ رقـ 
. التّعميمية

النسبة التكرار المنياج التّربوي يجعل المتعمّم محور العممية التّعميمية  
 %90 9نعم 
 %10 1لا 

 %100 10المجموع 
 

مف خلبؿ الجدكؿ يتبيّف أف أفراد العينة يركف أف المنياج التّربكم الجديد يجعؿ المتعمّـ - 
، كىذا ما يدؿ أف المنياج التّربكم الجديد %90محكر العممية التّعميمية كذلؾ بنسبة تقدر بػ 

يتماشى مع الكاقع الاجتماعي لمتّلبميذ كما يتماشى مع ميكلاتيـ كقدراتيـ، في حيف ىناؾ 
نسبة قميمة جدا مف الأساتذة الذم يقركف أف المنياج التّربكم الجديد لا يجعؿ المتعمّـ محكر 

. %10: العممية التّعميمية كذلؾ بنسبة تقدر بػ
. يبيف رأم الأساتذة في المنياج المقرر عمييـ تدريسو: (07)جدكؿ رقـ - 

النسبة التكرار رأي الأساتذة 
 %70 7مناسب 

 %30 3غير مناسب 
 %100 10المجموع 

مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه نجد أف جؿّ الأساتذة قد أقركا أف المنياج المقرر عمييـ تدريسو - 
 بمغت، في حيف بمغت نسبة الذيف صرحكا بأنو غير مناسب قد%70كىذا بنسبة مناسب 

30% .
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يبيّف ما إذا كاف المنياج المقرر عمى الأساتذة تدريسو يعكد بالإيجابية : (08)جدكؿ رقـ - 
. أـ بالسمبية عمى المتعمّـ
النسبة التكرار رأي الأساتذة 

 %80 8الإيجابية 
 %20 2السمبية 

 %100 10المجموع 
ج المقرر اأف معظـ الأساتذة قد صرحكا بأف المنو: (08)يتضّح لنا مف خلبؿ الجدكؿ رقـ - 

، في حيف نجد أف نسبة الذيف أقركا %80عمييـ تدريسو يعكد بالإيجابية عمى المتعمّـ بنسبة 
. %20بأنو يعكد بالسمبية قد بمغت 

. علاقة المعمّم مع المتعمّمين: 03المحور رقم 
 ف لأ؛ مف خلبؿ الدراسة تبيف أف علبقة المعمّـ بتلبميذه ليا أثّر كبير في التّحصيؿ المّغكم-

. علبقة المعمّـ إيجابية معو بحيث تساعده عمى رفع مستكاه التّحصيمي
التّحصيل : 04المحور رقم 

. مف أكثر في التّحصيؿ يبيف رأم الأساتذة في: (09)الجدكؿ رقـ - 
النسبة التكرار رأي الأساتذة  

 %20 2الذكر 
 %80 8الأنثى 

 %100 10المجموع 
يرل أفراد العينة أف أكثر تحصيلب ىي الأنثى، لأننا نلبحظ في الآكنة الأخرة أف الإناث - 

، في حيف نجد أف نسبة الذيف صرحكا بأف %80ىفّ أكثر اجتيادا مف الذككر كىذا بنسبة 
. %20الذككر ىـ أكثر تحصيلب قد بمغت 

. الحمول والأسباب لرفع المستوى التّحصيمي لمتّلاميذ: 5المحور رقم 
نلبحظ مف خلبؿ الإجابة عف الاستمارة أف بعض الأساتذة يركف أف الحمكؿ المقترحة لرفع * 

 الاىتّماـ بالأساسيات كالابتعاد عف التّعقيد في : مستكل التّحصيؿ المّغكم عند المتعمّميف ىك
.  المادة العممية
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عدـ : يرل بعض الأساتذة أف أسباب تدني مستكل التّحصيؿ المّغكم لبعض التّلبميذ ىي* 
. كجكد دافعية لمتعمّـ، غياب التّلبميذ بشكؿ مستمر

 
. تأثيّر المّغة العامية عمى التّحصيل المّغوي: 06المحور رقم 

نلبحظ مف خلبؿ الدراسة أف أغمبية الأساتذة أجابكا بنعـ بحيث أنيـ يركف أف المّغة * 
العامية ليا تأثيّر عمى التّحصيؿ ففي بعض الأحياف تساعد التّمميذ عمى فيـ العربية 

الفصحى كىذا خاصة عند الأسرة المثقّفة كىذا لا ييمؿ بدكره التّزاـ الأساتذة بالمّغة الفصحى 
داخؿ القسـ كتككف لغة مرمكقة بقكاعد منضبطة كلغة مختصرة مف أجؿ تككيف أجياؿ 

متعمّمة، بالإضافة إلى خجؿ بعض التّلبميذ بالتّحدث بالعربية الفصحى داخؿ القسـ كخارجو 
. أدل بيـ إلى ضعؼ في مستكل التّحصيؿ المّغكم

: نتائج الاستبيان- 3
: صؿ في النياية إلى النتائج الآتيةفبعد كصؼ كتحميؿ الاستبياف المكجّو إلى المعمّـ - 

: المناىج: 02المحور رقم 
 الجديدة  تغيّرت بكثير عف المناىج القديمة بحيث ليا أثّر كبير  المناىجبينت الدراسة أف- 

.  التّمميذ كمستكاه خاصّة منياج المّغة العربيةات تتماشى مع قدرافي التّحصيؿ المّغكم لأنو
: علاقة المعمّم مع المتعمّمين: 03المحور رقم 

أفادت الدراسة بأف علبقة المعمّـ مع متعمّميو تعكد بالإيجابية عمى نمك كرفع مف مستكل 
. التّحصيؿ عند التّلبميذ مما يؤدم إلى زيادة في الدافعية لمتعمّـ

. حصيلتّ ال: 04المحور رقم 
. إفّ المعمّـ يرل أف الإناث ىـ أكثر تحصيلب كىذا بسبب عزكؼ الذككر عف مقاعد الدراسة

. الحمول والأسباب لرفع المستوى التّحصيمي: 05المحور رقم 
مف كجية نظر المعمّميف يجب إعطاء دركس تقكيمية لمعالجة الضعؼ في الأمكر الأساسية 

كالتّركيز عمى أكلياء الأمكر في متابعة أبنائيـ لتكجيييـ كمراقبتيـ كعدـ تكميؼ الطالب 
بأعماؿ أخرل تشغميـ عف الدراسة، بالإضافة إلى كضع خطة علبجية لمطمبة الذيف يعانكف 

. مف مشاكؿ التّحصيؿ المّغكم
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. تأثيّر المّغة العامية عمى التّحصيل المّغوي: 06المحور رقم 
إفّ المعمّـ يرل بأف التّعميـ عممية ذاتيّة يقكـ بيا في طريقة التّدريس، كلكف استعماؿ المّغة 

العربية داخؿ القسـ دكف كجكد تدخلبت لغكية تساىـ في إثّراء الرصيد المّغكم لمتّمميذ 
. كالارتقاء بيا مف حدكد الضيؽ إلى مكاف أكسع

كفي الأخير نستنتج أف المعمّـ لو أثّر إيجابي في التّمميذ بحيث يساعده عمى رفع مستكل 
لأف المعمّـ إذا كاف منضبط كممتّزـ فإنو يساىـ كثيرا في تثبيت ؛التّحصيؿ المّغكم لديو 

. سمككات التّمميذ كىك قدكة بالنسبة لو
. استبيان التّلاميذ: ثانيا

: وصؼ الاستبيان- 1
 تمميذ 21غ عددىـ ؿكجّو الاستبياف إلى تلبميذ السنة الأكلى مف التّعميـ المتكسط، كقد ب- 

شمغكـ العيد، كسبب : بػبرانة لمتوسطة معركة دخمة :  كتمميذة في مؤسسة كاحدة اسميا
. اختيارنا ليذه المؤسسة ىك أنيا قريبة إلينا، بالإضافة إلى أننا درسنا مرحمة المتكسط فييا

: الأسئمة
 ثـ تطرقنا ،قبؿ شركعنا في كتابة الأسئمة تطرقنا أكلا إلى البيانات العامة الخاصة بالتّمميذ- 

. إلى الأسئمة، حيث احتكل الاستبياف عمى بعض الأسئمة المغمقة كبعضيا الآخر مفتكحة
: كقد قسمنا الاستبياف إلى محاكر تتّمثؿ في

البيانات العامة : 01المحور رقم 
            أنثى ذكر : الجنس -1
     : السف- 2

: المادة: 02المحور رقم 
ىؿ ترل أف المادة التي تتمقاىا تتماشى مع قدراتؾ ككفقا لاحتياجاتؾ؟ - 3

       لا نعـ 
ىؿ تشعر بعدـ الرغبة في دراسة بعض المكاد المقررة؟ - 4

       لا نعـ 
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عض أـ بىؿ ترل أف الأستاذ يعمؿ أثناء شرحو لممكاد الدراسية عمى ربطيا ببعضيا اؿ- 5
يقدميا منفصمة؟ 

              منفصمة مرتبطة 
  :البرامج المدرسية: 03المحور رقم 

ىؿ تعاني مف أعباء الكاجبات المدرسية؟ - 6
       لا نعـ 

ىؿ ترل أف البرنامج المدرسي كثيؼ؟ - 7
       لا نعـ 

  :المناىج التّعميمية: 04المحور رقم 
 تساعدؾ في تككيف شخصيتؾ؟ ىاىؿ ترل بأف المناىج التّعميمية المقررة عميؾ دراست- 8

       لا نعـ 
: جيد الأستاذ: 05المحور رقم 

ىؿ ترل بأف الأستاذ يبذؿ الجيد الكافي لإيصاؿ المعمكمة لؾ؟ - 9
       لا  نعـ 

. تأثيّر العدد عمى تركيز التّمميذ: 06المحور رقم 
 ؟ىؿ يؤثّر عدد التّلبميذ عمى تركيزؾ داخؿ القسـ- 10
       لا نعـ 
ىؿ تشعر بارتياح داخؿ القسـ؟ مع التعميؿ؟ - 11
       لا نعـ 
  *

طريقة التّدريس : 07المحور رقم 
ىؿ تساعدؾ الطريقة التي يتبّعيا الأستاذ في تقديمو لمدرس عمى تحصيمؾ المّغكم؟ - 12

 .كضّح ذلؾ
       لا نعـ 
  *
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ما ىي أنجح الطرؽ لتحصيمؾ الدراسي كالمّغكم؟ - 13
             الفيـ            التّسميع الحفظ 

. الإدارة المدرسية: 08المحور رقم 
ىؿ تراعي إدارة المدرسة عند اتّخاذىا القرارات ظركفؾ؟ - 14

            لا تراعي أبدا             الاجتماعية            الصّحية النّفسية 
  :تحميل الاستبيان- 2

. البيانات العامة: 01المحور رقم 
. يمثؿ تكزيع أفراد العينة حسب متغيّر الجنس: (01)جدكؿ رقـ * 

النسبة التكرار الجنس 
 %47.61 10ذكر 
 %52.38 11أنثى 

 %100 21المجموع 
مف خلبؿ نتائج الجدكؿ السابؽ يتضّح أف أغمبية عينة الدراسة ىـ إناث كذلؾ بنسبة - 

 كىذا يدؿ عمى أف نسبة الإناث %47.61، في حيف أف نسبة الذككر قد بمغت52.38%
. الذيف يزاكلكف الدراسة نسبتيـ أكبر مف نسبة الذككر

. تكزيع أفراد العينة حسب السف: (02)جدكؿ رقـ * 
النسبة التكرار السن 

11 5 23.80% 
12 9 42.85% 
13 7 33.33% 

 %100 21المجموع 
مف خلبؿ النسب المتّحصؿ عمييا في الجدكؿ، تبيّف لنا أف أغمبية أفراد العينة يبمغ سنيـ - 
 سنة، في حيف 13 يبمغ سنيـ %33.33، ثـ تمييا نسبة %42.85 سنة كىذا بنسبة 12

. %23.80 سنة قد قدرت نسبتيـ بػ 11نجد أف الذيف يبمغكف سف 
المادة  : 02المحور رقم 
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. ياجاتوتع قدراتو كاحـ التي يتمقاىا التمميذ كاديمثؿ تماشي الـ: (03)جدكؿ رقـ * 
النسبة التكرار توافؽ المواد مع قدرات التمميذ 

 %61.90 13نعم 
 %38.09 8لا 

 %100 21المجموع 
 مف التّلبميذ يركف أف المكاد التي يتمقكنيا تتكافؽ مع قدراتيـ %61.90نلبحظ أف نسبة - 

الفكرية لتمبية احتياجاتيـ التّعميمية لتحقيؽ النّمك المعرفي المطمكب، كفي مقابؿ ذلؾ نجد 
 مف التّلبميذ يقركف بأف المكاد التي يتمقكنيا لا تتكافؽ مع قدراتيـ %38.09نسبة 

اخؿ القسـ تناسب القدرات دعميمية التي يتمقاىا التّمميذ تّ  لنستنتج أف المادة اؿ؛كاحتياجاتيـ
. الفكرية كتراعي احتياجات اتزاف نمكه

 
. يمثؿ شعكر التّلبميذ بعدـ الرغبة في دراسة بعض المكاد المقررة: (04)جدكؿ رقـ * 

النسبة التكرار عدم الرغبة في دراسة بعض المواد 
 %80.95 17نعم 
 %19.04 4لا 

 %100 21المجموع 
مف الجدكؿ السابؽ المكضح لشعكر التّلبميذ بعدـ الرغبة في دراسة بعض المكاد المقررة، - 

 مف مجمكع التّلبميذ يقركف بشعكرىـ بعدـ الرغبة في دراسة %80.95نلبحظ أف نسبة 
بعض المكاد المقررة، في حيف نجد البعض أقركا بعدـ كجكد شعكر لدييـ بعدـ الرغبة في 

 لنستنتج مف إجابات التّلبميذ أف ؛%19.04: دراسة بعض المكاد المقررة تقدر نسبتيـ بػ
المكاد المقررة عمى التّمميذ يجب إعادة النظر فييا، ذلؾ أف البعض منيا لا تكلد عنده الرغبة 

. لدراستيا
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يمثؿ رأم التّلبميذ حكؿ ما إف كاف الأستاذ يقكـ بشرح المكاد الدراسية : (05)جدكؿ رقـ * 
. بطريقة مرتبطة أك منفصمة

النسبة التكرار طريقة شرح المواد الدراسية 
 %42.85 9منفصمة 
 %57.14 12مرتبطة 

 %100 21المجموع 
 مف مجمكع أفراد العينة أقركا بأف %57.14مف خلبؿ الجدكؿ السابؽ نلبحظ أف نسبة * 

الأستاذ أثناء شرحو لمدرس يعمؿ عمى تقديمو لممادة التّعميمية مرتبطة ببعضيا البعض، ذلؾ 
أف التّعامؿ مع المقررات الدراسية عمى أساس أنيا مكاد مرتبطة، في حيف تمثّؿ نسبة 

 مف التّلبميذ يركف بأف الأستاذ أثناء شرحو لمدرس يعمؿ عمى تقديمو لممادة 42.85%
. التّعميمية منفصمة

. البرامج المدرسية: 03المحور رقم 
. يمثّؿ إمكانية معاناة التّمميذ مف أعباء الكاجبات المدرسية: (06)جدكؿ رقـ * 

النسبة التكرار المعاناة من أعباء الواجبات المدرسية 
 %90.47 19نعم 
 %9.52 2لا 

 %100 21المجموع 
أفّ نجد مف خلبؿ الجدكؿ الممثؿ لإمكانية معاناة التّمميذ مف أعباء الكاجبات المدرسية - 

 مف المبحكثيف يجيبكف بأنيـ لا يعانكف فيما يخص الكاجبات المدرسية، في %9.52نسبة 
لنخمص أفّ ؛  يقركف أنيـ يعانكف مف أعباء الكاجبات المدرسية %90.47حيف نجد نسبة 

 مف كـ خفيؼالمنيج المؤطر مف طرؼ الكزارة كالمقرر عمى التّمميذ دراستو لـ يتـ مراعاة الت
. ـ التّمميذؿّ الكاجبات المدرسية لأنيا تشكؿ ضغطا كعائقا أماـ تع
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يمثؿ نظرة التّمميذ لكثافة البرامج المدرسية : (07)جدكؿ رقـ * 
النسبة التكرار كثافة البرامج المدرسية 

 %90.47 19نعم 
 %9.52 2لا 

 %100 21المجموع 
نلبحظ مف الجدكؿ السابؽ أف نسبة الذيف أقركا بأف البرامج المدرسية كثيفة تقدر بػ * 

، في حيف أف نسبة التّلبميذ الذيف أقركا بأف البرامج المدرسية ليست كثيفة تقدر بػ 90.47%
. ، كذلؾ لككنيـ يتميّزكف بسرعة الاستيعاب كحسف استغلبليـ لمكقت9.52%

: المناىج التّعميمية: 04المحور رقم 
يمثؿ رأم التّمميذ حكؿ إف كانت المناىج التّعميمية تساعده في تككيف : (08)جدكؿ رقـ 
. شخصيتو

النسبة التكرار مساعدة المناىج في تكوين الشخصية  
 %71.82 15نعم 
 %28.57 6لا 

 %100 21المجموع 
مف خلبؿ الجدكؿ الممثؿ أعلبه نجد أف نسبة المبحكثيف الذيف أقركا بأف المناىج التّعميمية 

 كىي نسبة أكثر بكثير مف نسبة المبحكثيف %71.82تساعدىـ في تككيف شخصيتيـ تقدر بػ 
مناىج التّعميمية لا تساعدىـ في تككيف شخصيتيـ كالتي تقدر بػ اؿالذيف أقركا بأف 

28.57% .
يجب أف تأخذ بعيف الاعتبار دراستيا مناىج التّعميمية المقررة عمى التّمميذ اؿنستنتج أف ؿذلؾ 
. لذلؾ كجب مراعاة ميكؿ التّمميذ كرغباتو، 
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جيد الأستاذ : 05المحور رقم 
. الجيد الكافي لإيصاؿ المعمكمة لمتّمميذذؿ يمثّؿ ما إذا كاف الأستاذ يب: (09)جدكؿ رقـ 

النسبة التكرار الجيد الكافي لإيصال المعمومة 
 %85.71 18نعم 
 %14.28 3لا 

 %100 21المجموع 
 بأفّ %85.71نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أف عينة المبحكثيف قد أفادت كبنسبة تقدر بػ  * 

ؿ الجيد الكافي لإيصاؿ المعمكمة، كىك ما يفسر أف الأستاذ يراعي الفركؽ الفردية ذالأستاذ يب
لمتّلبميذ، في حيف نلبحظ أف نسبة المبحكثيف الذيف أفادكا بأف الأستاذ لا يبذؿ الجيد الكافي 

 مف تأخر أك صعكبة  يعاني كىذا ما يفسر أف التّمميذ%14.28لإيصاؿ المعمكمة تقدر بػ 
. في الفيـ أك مف بعض الأساتذة ليست لدييـ الخبرة

. تأثيّر العدد عمى تركيز التّلاميذ: 06المحور رقم 
. يمثّؿ تأثيّر عدد التّلبميذ عمى تركيز التّمميذ داخؿ القسـ: (10)جدكؿ رقـ 

النسبة التكرار تأثيّر عدد التّلاميذ عمى تركيز التّمميذ 
 %85.71 18نعم 
 %14.28 3لا 

 %100 21المجموع 
 أف العدد %85.71: مف خلبؿ الجدكؿ نلبحظ أف عينة المبحكثيف أفادت كبنسبة تقدر بػ- 

 كىك ما يفسر أف الاكتظاظ داخؿ القسـ مف ؛الكثير لمتّلبميذ يؤثّر عمى التّركيز داخؿ القسـ
يصاؿ مشأنو أف يحكؿ دكف الفيـ السريع لمتّمميذ فيك عائؽ  تسبب في عرقمة سير الفيـ كا 

. المعمكمة
. يمثّؿ مدل شعكر التّمميذ بالارتياح داخؿ القسـ: (11)جدكؿ رقـ 

النسبة التكرار مدى شعور التّمميذ بالارتياح داخل القسم 
 %61.90 13نعم 
 %38.09 8لا 

 %100 21المجموع 



أثز المحيط المدرسً فً التحصيل اللغوي لتلاميذ السنة الأولى من التعليم : الفصل الثانً

 المتوسط
 

56 
 

مف خلبؿ الجدكؿ نلبحظ أف نسبة المبحكثيف الذيف أجابكا بأنيـ لا يشعركف بالارتياح - 
، كفي المقابؿ نلبحظ أف أغمبية أفراد العينة أجابكا أنيـ %38.09داخؿ القسـ تقدر بػ 

كىك ما يفسر أف ظركؼ التمدرس ؛  %61.90نسبة تقدر بػ بيشعركف بالارتياح داخؿ القسـ 
 .ق يتالتي يعيشيا التّمميذ داخؿ القسـ مستقرة مما ينعكس عمى نفس

. طريقة التّدريس: 07المحور رقم 
يمثّؿ مساعدة الطريقة المتبّعة مف طرؼ الأستاذ لمتّمميذ عمى تحصيمو : (12)جدكؿ رقـ 

. المّغكم
النسبة التكرار مساعدة طريقة الأستاذ في التّحصيل 

 %90.47 19نعم 
 %9.52 2لا 

 %100 21المجموع 
تبّعيا ممف خلبؿ الجدكؿ نلبحظ أف نسبة المبحكثيف الذيف أقركا بأف الطريقة التي   - 

كفي  %90.47الأستاذ في شرحو كتقديمو لمدرس تساعد التّمميذ في تحصيمو المّغكم تقدر بػ 
عمى المقابؿ نجد أفّ نسبة أفراد العينة الذيف أقركا بأف طريقة الأستاذ لا تساعد التّمميذ 

سمكبو المعتمد في ، كمنو نستنتج أف طريقة الأستاذ ك أ9%.52 :تحصيمو المّغكم تقدرب 
. تقديمو لمدرس ليا تأثيّر عمى تحصيؿ التّمميذ

. يمثؿ أنجح الطرؽ لممساعدة عمى التّحصيؿ الدراسي كالمّغكم: (13)جدكؿ رقـ 
النسبة التكرار الطريقة المساعدة في التّحصيل الدراسي والمّغوي 

 % 42.85 9 الحفظ
 %9.52 2 لتّسميعا

 % 47.61 10 الفيم
 %100 21 المجموع

 مف خلبؿ الجدكؿ الممثؿ لأنجح الطرؽ التي تساعد التمميذ عمى تحصيمو الدراسي  - 
  كىـ الذيف يعتمدكف عمى طريقة الفيـ47%.: 61كالمغكم، نلبحظ أفّ أكبر نسبة تقدرب

  كىـ الذيف 42%.  85مما يدؿ عمى أفّ الأستاذ يتبّع طريقة مرنة في الشرح، ثـ تمييا نسبة
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 كىـ الذيف يعتمدكف عمى طريقة 9%.52يعتمدكف عمى طريقة الحفظ ، ثـ تمييا نسبة 
 .التسميع

  الادارة المدرسية: 08المحور رقم
 . يمثّؿ مراعاة ادارة المدرسة عند اتّخاذىا القرارات لظركؼ التّمميذ: (14)جدكؿ رقـ

 النسبة التكرار اتخاذ القرارات و ظروؼ التمميذ
 %47.61 10 النّفسية
 %9.52 2 الصّحية

 %9.52 2 الاجتماعية
 %33.33 7 لا تراعي أبدا

 %100 21 المجموع
 

ظركؼ التّمميذ النّفسية كذلؾ بنسبة تراعي نلبحظ أف إدارة المدرسة عند اتّخاذىا لمقرارات - 
 تمثؿ أف إدارة المدرسة لا تراعي الظركؼ %33.33، في حيف نسبة % 147.6تقدر بػ

 التي تمثؿ ما أفادت بو عينة المبحكثيف ككف الإدارة تراعي جميع %9.52أبدا، لتمييا نسبة 
. ظركؼ التّمميذ

: نتائج الاستبيان- 3
: بعد كصؼ كتحميؿ الاستبياف المكجّو إلى التّمميذ نصؿ في النياية إلى النتائج الآتية

المادة : 02المحور رقم 
بيّنت نتائج الدراسة أف المادة التي يتمقاىا التّلبميذ تتماشى مع قدراتيـ كميكلاتيـ كىذا ما 

. يحفّزىـ عمى دراستيا كتقبميـ ليا
 البرامج المدرسية: 03المحور رقم 

كما بيّنت نتائج الدراسة أف البرامج المدرسية كثيفة لا تمس مشكلبت المجتمع كمف كجية 
. نظر أغمب أفراد العينة أنيـ يعانكف مف كثافة البرامج كأعباء الكاجبات المدرسية
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  المناىج التّعميمية: 04المحور رقم 
كمف خلبؿ النتائج المسقاة مف التّحميؿ أنو تكجد علبقة بيف المناىج التّعميمية كالتّحصيؿ 

المّغكم لمتّمميذ، لأنو كمما تّـ تطبيؽ التّعميمات الكزارية عمى أرض الكاقع، كمما كانت 
. مخرجات التّعميـ أفضؿ

جيد الأستاذ  : 05المحور رقم 
دؿّ عمى أنو مبيّنت الدراسة أف طريقة تعامؿ الأستاذ مع التّلبميذ أخلبقية كميارية ىذا ما 

.  عمى استيعابيا لضماف اتزاف نمكهقؿ الجيد الكافي لإيصاؿ المعمكمة لمتّمميذ كتحفّيزذيب
 

. تأثيّر العدد عمى تركيز التّمميذ: 06المحور رقم 
إف الاكتظاظ داخؿ القسـ يسبب لمتّمميذ عدـ التّركيز كالفيـ، لأنو كمما كاف تركيز التّمميذ جيّد 

. كمما كاف التّحصيؿ المّغكم عنده أحسف
. طريقة التّدريس: 07المحور رقم 

إفّ الطريقة التي يتبّعيا الأستاذ في شرحو لممادة التّعميمية تتماشى مع كاقع التّلبميذ، كىذا ما 
.  يؤدم إلى الرفع مف مستكل التّحصيؿ لدييـ

الإدارة المدرسية : 08المحور رقم 
كشفت الدراسة عف الدكر الياـ الذم تقكـ بو إدارة المدرسة في تحسيف البيئة التي يجرم فييا 

. تمدرس التّلبميذ كىذا مف شأنو ينعكس بالإيجاب عمى مستكل التّحصيؿ المّغكم
كأخيرا نستنتج أف المتعمّـ إذا كاف إيجابيا داخؿ القسـ كالمدرسة، فإنو يسعى لمكصكؿ إلى 

. أعمى المراتب كالحصكؿ عمى أعمى الدرجات
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استبيان الإدارة  : ثالثا
: وصؼ الاستبيان- 1
: ، في مؤسسة تربكيّة كاحدة اسميا10كجّو الاستبياف إلى إدارة المتكسطة، كقد بمغ عددىـ - 

ـ بشمغكـ العيد، كسبب اختيارنا ىذه المؤسسة ىك أنيا 1960متكسطة معركة دخمة لبرانة 
.   بالإضافة إلى أننا درسنا مرحمة المتكسط فييا،قريبة إلينا
  :الأسئمة

قبؿ شركعنا في كتابة الأسئمة تطرقنا أكلا إلى البيانات العامة الخاصة بالمجيب عف - 
الاستبياف، ثـ تطرقنا إلى الأسئمة حيث احتكل الاستبياف عمى بعض الأسئمة المغمقة كبعضيا 
الآخر كانت أسئمة مفتكحة، كما ىناؾ أسئمة اتّسمت بالطابعيف معا مغمقة كمفتكحة كقد قسمنا 

: الاستبياف إلى محاكر تتّمثؿ في
البيانات العامة : 01المحور رقم 

            أنثى ذكر : الجنس -1
           مستشار          مساعد مدير          مراقب مدير:   الصفة- 2
    أقؿ مف  سنكات         10 سنكات 05       أقؿ مف  سنكات 05:   الخبرة- 3

   سنكات 10
. تأثيّر الإدارة عمى التّحصيل المّغوي لمتّمميذ: 02المحور رقم 

ىؿ ترحبّ الإدارة في المدرسة بشكاكم التّلبميذ؟ مع التعميؿ؟ - 4
               أحيانا           لا نعـ 
  *

ىؿ يعمؿ الإدارم عمى تكفير الجكّ التّربكم التّعميمي المناسب؟ - 5
           لا نعـ 

. كإدارة مدرسة انضباط المعمّـ كالتّزامو إلى أم مدل يؤثّر عمى مستكل تحصيؿ تلبميذه- 6
 *

. آليات وأساليب الإدارة: 03المحور رقم 
ما ىي الآلية المتبّعة لدل إدارة المدرسة لمتكاصؿ مع أكلياء أمكر التّلبميذ؟  - 7
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       زيارات         عقد لقاءات داخؿ المدرسة  المتبادلة رسائؿ       اؿالياتؼ 
 أكلياء ىؤلاء التّلبميذ 

ماىي الأساليب التي اتبّعتيا إدارة المدرسة لرفع مستكيات طلببيا؟ - 8
         التّكاصؿ مع أكلياء الأمكر        حصص التّقكية التّكريـ كالتّحفّيز 

: تحميل الاستبيان- 2
 البيانات العامة: 01المحور رقم 

. يبيّف المجيب عف الاستبياف: (01)الجدكؿ رقـ * 
النسبة التكرار الجنس 

 %40 4ذكر 
 %60 6أنثى 

 %100 10المجموع 
ف لنا أف أكبر نسبة مف المجيبيف عف الاستبياف مّ يتب: (01)مف خلبؿ معطيات الجدكؿ رقـ 

، في حيف نجد أف نسبة الذككر لـ تمثّؿ سكل %60تمثمت في فئة الإناث كىذا بنسبة 
. ، كعمكما فاستمارة البحث تمت الإجابة عمييا مف طرؼ عناصر الإدارة40%

. يبيّف صفة المجيب عف الإنساف: (02)الجدكؿ رقـ 
النسبة التكرار الصفة 
 %10 1مدير 

 %50 5مراقب 
 %20 2مساعد مدير 

 %20 2مستشار 
 %100 10المجموع 

أف أكبر صفة مف المجيبيف تمثّمت في فئة : (02)يتضّح لنا مف خلبؿ الجدكؿ رقـ 
 لكؿ مف مساعد المدير كالمستشار، في حيف %20 تمييا نسبة %50المراقبيف، كىذا بنسبة 

. %10نجد أف نسبة المدير لـ تمثّؿ سكل 
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. يبيّف خبرة المجيب عف الاستبياف: (03)الجدكؿ رقـ 
النسبة التكرار الخبرة 

 %10 1 سنوات 05
 %20 2 سنوات 05أقل من 

 %60 6 سنوات 10
 %10 1 سنوات 10أقل من 

 %100 10المجموع 
 مف المجيبيف ذكم خبرة عالية كليـ %60يتبيّف لنا أف نسبة : (03)مف خلبؿ الجدكؿ رقـ 

 سنكات، 05 سنكات، ثـ تمييا نسبة أقؿ مف 10: مدة طكيمة في مجاؿ الإدارة، حيث تقدر بػ
. %10 سنكات لـ تمثّؿ سكل 10 كأقؿ مف 05، في حيف نجد أف نسبة %20حيث بمغت 

. تأثير الادارة عمى التّحصيل المّغوي لمتّمميذ:02المحور رقم 
 .يمثّؿ مدل ترحيب ادارة المدرسة بشكاكم التّمميذ: (04)الجدكؿ رقـ

النسبة التكرار الاحتمالات 
 %70 7نعم 
 %10 1لا 

 %20 2أحيانا 
 %100 10المجموع 

ر مدم اؿف مف مراقبيف كمستشاريف كمساعدم%70 يتضّح لنا مف خلبؿ الجدكؿ أف نسبة 
ككذلؾ المدير قد صرحكا بأفّ الإدارة في المدرسة ترحبّ بشكاكم التّلبميذ كذلؾ مف أجؿ 

الحصكؿ عمى تمدرس جيد بالإضافة أف الإصغاء لمتّلبميذ يدؿّ عمى مشاكميـ، ثـ تمييا نسبة 
 صرحكا أفّ الإدارة ترحبّ أحيانا بشكاكم التّلبميذ، في حيف نجد أفّ نسبة الذيف 20%

. %10صرحكا أفّ الإدارة لا ترحبّ بشكاكم التّلبميذ قد قدرت بػ 
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. يمثّؿ تكفير الفريؽ الإدارم لمجكّ التّربكم التّعميمي المناسب: (05)الجدكؿ رقـ * 
النسبة التكرار الاحتمالات 

 %90 9نعم 
 %10 1لا 

 %100 10المجموع 
 كالذيف أفادكا بأفّ %90نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أف أفراد العينة كالذم تقدر نسبتيـ بػ - 

الفريؽ الإدارم يعمؿ عمى تكفير الجكّ التّربكم التّعميمي المناسب كىذا دليؿ عمى أف الفريؽ 
كفي المقابؿ نلبحظ أفّ ،الإدارم يعمؿ بكؿ جدّ كييدؼ إلى ضماف سيركرة العممية التّعميمية 

 أقركا بأف الفريؽ الإدارم لا يعمؿ عمى تكفير الجكّ التّربكم التّعميمي المناسب %10نسبة 
داخؿ المدرسة، كذلؾ لأنّيـ يظّنكف بأفّ الفريؽ الإدارم يقكـ بالمياـ المككمة إليو كلا ييتـ 

. بتكفير الجكّ التّربكم المناسب لمتّلبميذ
انضباط المعمّـ كالتّزامو داخؿ المدرسة يؤثّر عمى مستكيات طلببو مف كجية نظر * 6 

 : الإدارة
ساس لانضباط الطلبب كرفع مستكياتيـ الدراسية فانضباط المعمّـ يؤدم أالتّزاـ المعمّـ - 1

. إلى انضباط الطلبب كتركيزىـ عمى أدكارىـ الكظيفية في المدرسة
. انضباط كالتّزاـ المعمّـ ىما مفتاحا النجاح- 2
 القدكة بالنسبة لمتّمميذ فإذا كاف منضبط كممتّزـ أكيد سيككف لو أثر إيجابي في كالمعمّـ ق- 3

. مستكل تحصيؿ التّمميذ
يعدّ المعمّـ العنصر أكثر تعاملب مع التّلبميذ لذلؾ فانضباطو كالتّزامو يؤثّر عمى التّمميذ - 4

نشاء عنصر لو مستكل عممي لا  كعمى تحصيمو، كذلؾ بإعطائو كـ ىائؿ مف المعمكمات كا 
. بأس بو
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. آليات وأساليب الإدارة: 03المحور رقم 
يبيّف الآلية المتبّعة لدل إدارة المدرسة لمتّكاصؿ مع أكلياء أمكر : (07)الجدكؿ رقـ * 

. التّلبميذ
النسبة التكرار الاحتمالات 

 %30 3الياتؼ 
 %10 1الرسائل المتبادلة 

 %10 1عقد لقاءات داخل المدرسة 
 %50 5زيارات أولياء أمور ىؤلاء التّلاميذ 

 %100 10المجموع 
 مف أفراد العينة صرحكا بأف الآلية المتبّعة لدل %50يتضّح لنا مف خلبؿ الجدكؿ أفّ نسبة 

 أكلياء أمكر ىؤلاء التّلبميذ، ثـ اتزيار: إدارة المدرسة لمتّكاصؿ مع أكلياء أمكر التّلبميذ ىي
الياتؼ، في حيف نجد أفّ نسبة الذيف ىي  صرحكا بأف الآلية المتبّعة %30تمييا نسبة  

الرسائؿ المتبادلة كعقد لقاءات داخؿ ىي صرحكا بأفّ الآلية المتبّعة لدل إدارة المدرسة 
.   %10المدرسة قد بمغت 

 
. يبيّف الأساليب التي اتبّعتيا إدارة المدرسة لرفع مستكيات طلببيا: (08)      الجدكؿ رقـ  

النسبة التكرار الاحتمالات 
 %30 3التّكريم والتّحفّيز 
 %10 1حصص التّقوية 

 %60 6التّواصل مع أولياء الأمور 
 %100 10المجموع 

 أقركا بأفّ الأساليب التي %60نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أفّ أفراد العينة الذم تقدر نسبتيـ 
اتبّعتيا إدارة المدرسة لرفع مستكيات طلببيا ىي التّكاصؿ مع أكلياء الأمكر، في حيف نجد 

 أقركا بأفّ التّكريـ كالتّحفّيز ىي الأسمكب الذم اتبّعتو إدارة المدرسة لرفع %30نسبة 
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 صرحكا بأفّ الأسمكب الذم تتبّعو إدارة %10مستكيات طلببيا، كفي المقابؿ نلبحظ أفّ نسبة 
. المدرسة ىي حصص التّقكية

: نتائج الاستبيان- 3
: بعد كصؼ كتحميؿ الاستبياف المكجّو للئدارة نصؿ في النياية إلى النتائج الآتية

. تّمميذلتأثيّر الإدارة عمى التّحصيل المّغوي ل: 02المحور رقم 
 مف أفراد العينة أجابكا بأفّ إدارة %70نخمص إلى أف  (04)مف خلبؿ الجدكؿ رقـ - 

 لأفّ الإدارة تأخذ شكاكم التّمميذ بعيف الاعتبار كتشعره بأنو ؛المدرسة ترحبّ بشكاكم التّلبميذ
. مركز اىتماميا كبالتالي فميا أثّر إيجابي في رفع مستكل تحصيمو

 مف أفراد العينة أقركا بأفّ الفريؽ %90أف  (05)كما تبيّف لنا مف خلبؿ الجدكؿ رقـ - 
 لأفّ ؛عميميةتّ الإدارم يعمؿ عمى تكفير الجكّ التّربكم التّعميمي المناسب لإتماـ العممية اؿ

التّمميذ يعيش مرحمة عمرية حساسة، ككؿ التّغيّرات التي تطرأ عميو تؤثّر عمى التّحصيؿ 
المّغكم كعمى نتائجو الدراسية، لذلؾ فإننا نجد الفريؽ الإدارم ييتـ بتكفير الجكّ المناسب لو 

. لرفع مستكاه التّحصيمي
لممعمّـ أثّر إيجابي : كأما بالنسبة لانضباط المعمّـ كالتّزامو داخؿ المدرسة فإننا نستنتج بأفّ - 

في رفع مستكيات التّحصيؿ المّغكم كالدراسي لتّلبميذه، كذلؾ بأفّ انضباط المعمّـ يكسب 
التّمميذ ميارات تعميمية لازمة، بالإضافة أفّ التّزامو يعني مستكل دراسي مرتفع فيك الذم 

. يحقؽ غايات العممية التّعميمية
. آليات وأساليب الإدارة: 03المحور رقم 

 مف أفراد العينة اتفقكا %50أفّ ىناؾ نسبة  (07)يتضّح لنا مف خلبؿ دراسة الجدكؿ رقـ - 
عمى أفّ إدارة المدرسة تتكاصؿ مع أكلياء أمكر التّلبميذ مف خلبؿ القياـ بزيارتيـ، كذلؾ 

لأجؿ إطلبعيـ بأخبار أبنائيـ، كجعميـ ييتمكف بأحكاليـ داخؿ المدرسة، لأفّ اىتماـ الأكلياء 
 .بالأبناء يعدّ سببا أساسيا كميما في رفع نتائجيـ الدراسية 

أما بالنسبة للؤساليب التي تتبّعيا إدارة المدرسة لرفع مستكيات طلببيا فإننا نجد أفّ أغمبية - 
، كذلؾ نظرا لما %60أفراد العينة قد اختاركا التّكاصؿ مع أكلياء الأمكر بنسبة قدرت بػ 
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للؤكلياء مف أثّر في حياة الأبناء فيـ الذيف يساعدكف أبناءىـ في رفع مستكاىـ التّحصيمي 
. ككصكليـ إلى مراتب عميا

كأخيرا نستنتج بأفّ للئدارة أثّر إيجابي في التّمميذ بحيث تساعده عمى رفع مستكل - 
 لأفّ الإدارة إذا ؛التّحصيؿ المّغكم لديو كحصكلو عمى نتائج جيّدة  خلبؿ مشكاره الدراسي

رحبت بشكاكم التّمميذ جعمتو مركز اىتماميا، كذلؾ إذا كاف الجكّ مناسب لو داخؿ المدرسة 
. فإفّ ىذا يساىـ بدرجة كبيرة في رفع مستكاه التّحصيمي

. استبيان الأسرة: رابعا
:  وصؼ الاستبيان- 1

 .15كجّو الاستبياف إلى أسرة التّمميذ، كقد بمغ عددىـ 
:  الأسئمة

قبؿ شركعنا في كتابة الأسئمة تطرقنا أكلا إلى البيانات العامة الخاصة بالمجيب عف - 
الاستبياف، ثـ تطرقنا بعد ذلؾ إلى الأسئمة حيث احتكل الاستبياف عمى بعض الأسئمة المغمقة 

. كبعضيا الآخر كانت تتسـ بالطابعيف معا مغمقة كمفتكحة
:  كلقد قسمنا ىذه الأسئمة إلى محاكر تتّمثؿ في

. البيانات العامة: 01المحور رقم 
                 الأب كالأـ              الأـ الأب :   المجيب عف الاستمارة- 1
        متكسط       ابتدائي      يقرأ كيكتب أمي :  المستكل التعميمي للؤب- 2

.        جامعي ثانكم 
     مينة أك نشاط      مكظؼ بالقطاع الخاصمكظؼ بالقطاع العاـ : مينة الأب- 3

.         بطاؿ       متقاعدحر
        متكسط       ابتدائي      تقرأ كتكتب أمية : المستكل التعميمي للؤـ- 4

.        جامعي ثانكم 
     مينة أك نشاط      مكظفة بالقطاع الخاصمكظفة بالقطاع العاـ : مينة الأـ- 5

.         بطالة       متقاعدةحر
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توفير الجوّ ومستمزمات الدراسة للأبناء : 02المحور رقم 
ىؿ تكفر لابنؾ الجكّ المناسب لممراجع كالدراسة داخؿ المنزؿ؟ - 6

                لا نعـ 
ىؿ تكفر لابنؾ مستمزمات الدراسة مف كتب كأدكات مدرسية؟ - 7

              لا  نعـ 
.  مساعدة وتشجيع الأميات لأبنائين: 03المحور رقم - 8
ىؿ تساعدم ابنؾ عمى أداء كاجباتيـ المدرسية؟ - 8

             لا نعـ 
ىؿ تشجعي كتحفّزم ابنؾ عمى التفكؽ في دراستو؟ - 9

             لا نعـ 
  *

زيارة مدرسة الأبناء وحضور الاجتماعات والاعتقاد بحصول : 04المحور رقم 
. الأبناء عمى عمل يناسبيم

ىؿ تزكر المدرسة التي يدرس فييا ابنؾ؟ - 10
             لا نعـ 
 ؟ىؿ أنت ميتـ بحضكر اجتماع أكلياء الأمكر؟ مع التعميؿ- 11
             لا نعـ 
  *
ىؿ تعتقد أف ابنؾ سيحصؿ عمى عمؿ يناسبو كفي مجالو بعد إنياء دراستو؟ مع - 12

 ؟التعميؿ
             لا نعـ 
 *
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 :تحميل الاستبيان- 2
. البيانات العامة: 01المحور رقم 

 يبيف المجيب عف الاستبياف: (01) الجدكؿ رقـ .
 النسبة التكرار المجيب عن الاستمارة

 %20 3 الأب
 %33.33 5 الأم

 %46.66 7 الأب والأم
 %100 15 المجموع

 أفّ أكبر نسبة مف المجيبيف تمثّمت فئة ايتبيّف لف: (01)مف خلبؿ معطيات الجدكؿ رقـ - 
، في حيف نجد أفّ %33.33: ، ثـ تمييا نسبة الأـ ب%46.66الأب كالأـ كىذا بنسبة 

، كعمكما فاستمارة البحث تمت الإجابة عنيا مف طرؼ %20نسبة الأب لـ تمثّؿ سكل 
. الكالديف

. يبيّف المستكل التّعميمي للؤب: (02)الجدكؿ رقـ 
 النسبة التكرار المستوى التّعميمي

 %6.66 1 أمي
 %13.33 2 يقرأ ويكتب

 %20 3 ابتدائي
 %33.33 5 متوسط
 %20 3 ثانوي

 %6.66 1 جامعي
 %100 15 المجموع

مف الآباء ذكم مستكل % 33.33أفّ نسبة : (02)يتضّح لنا مف خلبؿ الجدكؿ رقـ  - 
تعميمي لا بأس بو كمعظميـ في مرحمة التّعميـ المتكسط،في حيف بمغت نسبة مرحمة 

%. 6.66: ، أما نسبة الأمية كالمستكل الجامعي فقدرت ب%20  ك الثانكمالابتدائي
. يبيّف مينة الأب: (03)  الجدكؿ رقـ 
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 النسبة التكرار مينة الأب
 %6.66 1 موظؼ بالقطاع العام

 %13.33 2 موظؼ بالقطاع الخاص
 %53.33 8 مينة أو نشاط حر

 %20 3 متقاعد
 %6.66 1 بطال

 %100 15 المجموع
يعممكف % 53.33: أفّ نسبة كبيرة مف الآباء كتقدر ب: (03)تكضّح نتائج الجدكؿ رقـ - 

متقاعديف، في حيف نجد نسبة القطاع الخاص % 20مينة أك نشاط حر، بالمقابؿ نجد نسبة 
%. 6.66، أما نسبة القطاع العاـ كالبطالة لـ تمثّؿ سكل %13.33: قدرت ب

 
. يبيّف المستكل التّعميمي للؤـ: (04)الجدكؿ رقـ 

 النسبة التكرار المستوى التّعميمي
 %6.66 1 أمية

 %6.66 1 تقرأ وتكتب
 %20 3 ابتدائي
 %26.66 4 متوسط
 %33.33 5 ثانوي

 %6.66 1 جامعي
 %100 15 المجموع

مف الأميات ذكم مستكل % 33.33أفّ نسبة : (04)يتبيّف لنا مف خلبؿ الجدكؿ رقـ - 
تعميمي لا بأس بو كمعظميـ في مرحمة التّعميـ الثانكم، في حيف بمغت نسبة المتكسط 

، في حيف نجد نسبة الأمية كالجامعة %20:، أما نسبة الابتدائي فقدرت ب26.66%
%. 6.66كالقراءة كالكتابة قد بمغت 

. يبيّف مينة الأـ: (05)   الجدكؿ رقـ 
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 النسبة التكرار مينة الأم
 %6.66 1 موظفة بالقطاع العام

 %6.66 1 موظفة بالقطاع الخاص
 %13.33 2 مينة أو نشاط حر

 %6.66 1 متقاعدة
 %66.66 10 ماكثة بالبيت

 %100 15 المجموع
% 66.66: أفّ نسبة كبيرة مف الأميات كتقدر ب: (05)تكضّح نتائج الجدكؿ رقـ - 

يمارسكف مينة أك نشاط حر، في حيف نجد أفّ % 13.33ماكثات بالبيت، بالمقابؿ نجد نسبة
%. 6.66نسبة القطاع العاـ كالقطاع الخاص كالمتقاعدة قد بمغت 

. توفير الجوّ ومستمزمات الدراسة للأبناء: 02المحور رقم 
يبيّف فيما إذا يكفر الآباء الجكّ المناسب للؤبناء لممراجعة كالدراسة داخؿ : (06)الجدكؿ رقـ 

. المنزؿ
 النسبة التكرار الاحتمالات

 %73.33 11 نعم
 %26.66 4 لا

 %100 15 المجموع
مف الآباء صرحكا بأنيـ يكفركف % 73.33أفّ نسبة : (06)يتضّح مف خلبؿ الجدكؿ رقـ - 

جكّ أسرم مناسب لأبنائيـ لممراجعة كالدراسة داخؿ المنزؿ كىي النسبة الغالبة في الجدكؿ، 
منيـ لا يكفركف لأبنائيـ جكّ أسرم مناسب لممراجعة داخؿ % 26.66في حيف بمغت نسبة 

. المنزؿ
. يبيّف مكقؼ الآباء مف تكفير المستمزمات الدراسية للؤبناء: (07)الجدكؿ رقـ 

 النسبة التكرار الاحتمالات
 %60 9 نعم
 %40 6 لا

 %100 15 المجموع
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يكفر ليا % 60: أفّ نسبة كبيرة مف الأبناء كتقدر ب: (07)تكضّح نتائج الجدكؿ رقـ - 
الخ، فاليدؼ الرئيسي لمعظـ الأسر ىك تحقيؽ ...أىميا مستمزمات الدراسة مف كتب كأدكات

مف الأبناء لا يكفر ليـ أىميـ % 40: أبنائيـ النجاح في المدرسة، بالمقابؿ نجد نسبة
مستمزمات الدراسة كربما يرجع السبب في ذلؾ لضعؼ دخؿ الأسرة كعدـ قدرة الأىؿ عمى 

. شراء مستمزمات أبنائيـ الدراسية
. مساعدة وتشجيع الأميات لأبنائين: 03المحور رقم 
يبيّف ما إذا كانت الأميات تساعدف أبنائيف عمى أداء كاجباتيـ : (08)   الجدكؿ رقـ 

. المدرسية
 النسبة التكرار الاحتمالات

 %53.33 8 نعم
 %46.66 7 لا

 %100 15 المجموع
مف الأميات صرحفّ بأنيفّ % 53.33يتبيّف لنا مف خلبؿ ىذا الجدكؿ أفّ - 

يساعدفّ أبنائيفّ في حؿّ بعض الكاجبات المدرسية كقد يرجع ذلؾ إلى ارتفاع المستكل 
التّعميمي للؤميات، في حيف نجد أفّ نسبة الأميات المكاتي لـ تساعدفّ أبنائيفّ في حؿّ 

%. 46.66كاجباتيـ المدرسية قد بمغت 
. يبيّف مكقؼ الأميات مف تشجيع كتحفّيز الأبناء عمى التّفكؽ في الدراسة: (09)الجدكؿ رقـ 

 النسبة التكرار  الاحتمالات
 %93.33 14 نعم
 %6.66 1 لا

 %100 15 المجموع
مف الأميات صرحفّ بأنيفّ % 93.33: نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أفّ نسبة- 

يشجعفّ أبنائيفّ عمى التّفكؽ في الدراسة كذلؾ مف خلبؿ تقديـ ىدايا كجكائز كمكافئات ليـ 
اء تفكقيـ في الدراسة بالإضافة أنو مف خلبؿ تشجيعيـ يشعر الأبناء بالثقة في النفس فأث
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مف % 6.66كبالتالي يتحصمكف عمى نتائج ممتازة أثناء دراستيـ، في حيف نجد نسبة 
. الأميات صرحفّ بأنيفّ لا يشجعفّ أبنائيـ عمى النجاح كالتّفكؽ في دراستيـ

زيارة مدرسة الأبناء وحضور الاجتماعات والاعتقاد بحصول : 04المحور رقم 
. الأبناء عمى عمل مناسب

. يبيّف ما إذا كاف الآباء يقكمكف بزيارة المدرسة التي يدرس فييا الأبناء: (10)  الجدكؿ رقـ 
 النسبة التكرار  الاحتمالات

 %20 3 نعم
 %80 12 لا

 %100 15 المجموع
مف الآباء صرحكا بأنيـ لا يقكمكف % 80تشير البيانات الكاردة في الجدكؿ أفّ نسبة - 

بزيارات إلى المدارس التي يدرس فييا أبنائيـ، في حيف نجد أفّ نسبة الآباء الذيف يقكمكف 
%. 20بزيارة المدرسة التي يدرس فييا الأبناء قدرت بػ 

. يبيّف مدل اىتماـ الأكلياء بحضكر اجتماعات جمعية أكلياء التّلبميذ: (11)  الجدكؿ رقـ 
 النسبة التكرار  الاحتمالات

 %13.33 2 نعم
 %86.66 13 لا

 %100 15 المجموع
مف الأكلياء أفراد العينة صرحكا % 86.66مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه يتضّح لنا أفّ نسبة - 

بأنيـ لا يحضركف اجتماعات جمعية أكلياء التّلبميذ كقد يرجع السبب في ذلؾ إلى كثرة 
انشغالات الأىؿ كعدـ كجكد كقت لحضكر ىذه الاجتماعات، في حيف نجد أفّ نسبة الآباء 

%. 13.33الذيف يحضركف الاجتماعات قدرت بػ 
يبيّف مدل اعتقاد الأكلياء مف حصكؿ أبنائيـ عمى عمؿ يناسبيـ كفي : (12)الجدكؿ رقـ 

. مجاليـ بعد إنياء دراستيـ
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 النسبة التكرار  الاحتمالات
 %33.33 5 نعم
 %66.66 10 لا

 %100 15 المجموع
أفّ بعض الأكلياء لا يعتقدكف حصكؿ أبنائيـ : (12)يتضّح لنا مف خلبؿ الجدكؿ رقـ - 

عمى عمؿ يناسبيـ كفي مجاليـ بعد إنياء دراستيـ ربمّا لأنيـ متأكديف مف عدـ كجكد 
مناصب عمؿ لجميع المتّخرجيف أك لأفّ الكظيفة أصبحت الآف خط كمعرفة فقط حيث قدرت 

دكف كيؤمنكف بأف ؽتعمف الآباء م% 33.33، كفي المقابؿ نجد أفّ نسبة %66.66نسبتيـ بػ 
. أبنائيـ سيحصمكف عمى كظيفة تناسبيـ كفي مجاؿ تخصصيـ

: نتائج الاستبيان- 3
بياف المكجّو لأسرة التمميذ نصؿ في النياية إلى النتائج تبعد كصؼ كتحميؿ نتائج الاس- 
: تيةالأ
. توفير الجوّ ومستمزمات الدراسة للأبناء: 02المحور رقم * 
مف الآباء ييتمكف بالجكّ % 73.33اتضح لنا ىناؾ  (06)مف خلبؿ الجدكؿ رقـ - 

 لأفّ تكفير الجكّ المناسب ليـ داخؿ المنزؿ ؛المناسب للؤبناء لممراجعة كالدراسة داخؿ المنزؿ
كالاستقرار النفسي كالاجتماعي الذم تقدمو الأسرة ليـ لو أثّر بالغ في نتائجيـ كمستكاىـ 

التّحصيمي داخؿ المدرسة، فمف المؤكد أف إىماؿ الآباء  لأبنائيـ كعدـ تكفير الجكّ المناسب 
صابتو باضطرابات عقمية قد تعيقو  ليـ لممذاكرة في المنزؿ سيؤدم إلى فقداف ذلؾ الطفؿ كا 

. عمى مذاكرة دركسو كبالتالي ستضعؼ نتائجو
مف الآباء ييتمكف بتكفير % 60أفّ نسبة : (07)كما تبيّف لنا مف خلبؿ الجدكؿ رقـ - 

. مستمزمات الدراسة مف كتب كأدكات لأبنائيـ كىذا دليؿ عمى اىتّماـ الأكلياء بدراسة أبنائيـ
. مساعدة وتشجيع الأميات لأبنائينّ : 03المحور رقم 

 مف الأميات تقدمفّ يد %53.33أفّ ىناؾ  (08)جدكؿ رقـيتضح لنا مف خلبؿ دراسة اؿ- 
 .المساعدة ك العكف  لأبنائيفّ في حؿّ كاجباتيـ المدرسية
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فقد أكدت نتائج الدراسة عمى أفّ الأميات يقمف بتشجيع كتحفّيز  (09)كفي الجدكؿ رقـ - 
أبنائيـ عمى التّفكؽ في الدراسة كذلؾ إما مف خلبؿ شراء بعض اليدايا ليـ أك بعثيـ في 

. رحمة إلى مكاف يحبكنو أك منحيـ مكافأة مادية
زيارة مدرسة الأبناء وحضورىم الاجتماعات والاعتقاد بحصول : 04المحور رقم 

. الأبناء عمى عمل مناسب
قد صرح ؼ، (10)أما بالنسبة لزيارة المدرسة التي يدرس فييا الأبناء كما في الجدكؿ رقـ - 

الآباء بأنيـ لا يقكمكف بزيارات إلى المدارس التي يدرس فييا أبنائيـ كلعمو مؤشر كاضح 
. عمى عدـ اىتماـ الآباء بمتابعة مستكل التّحصيؿ المّغكم كالدراسي لأبنائيـ

 صرحكا بأنيـ لا ييتمكف بحضكر اجتماعات %86.66فإفّ  (11)أما في الجدكؿ رقـ - 
جمعية أكلياء التّلبميذ كىذا دليؿ عمى عدـ اىتماـ الأكلياء بنجاح أبنائيـ كبحصكليـ عمى 

. نتائج جيّدة
أفّ بعض الآباء لا يعتقدكف حصكؿ أبنائيـ عمى  (12)كما يتضح لنا مف خلبؿ الجدكؿ رقـ 

 لأنّيـ يظنكف بأفّ العمؿ الآف أصبح لأصحاب المعارؼ ؛كظيفة في نياية مشكارىـ الدراسي
.  كليس لأبنائيـحظكظكاؿ

كأخيرا نستنتج بأفّ للؤسرة أثّر إيجابي في التّمميذ بحيث تساعده عمى رفع مستكل التّحصيؿ 
:  المّغكم لديو كيتمثؿ ىذا الأثّر في

أفّ الأسرة تيدؼ إلى تكفير معظـ المستمزمات كالجكّ المناسب لمتّمميذ سكاء كاف ذكرا أك - 
 لأفّ تكفير ىذه الأشياء لو أثّر بالغ في نتائجيـ التّحصيمية داخؿ المدرسة، بالإضافة ؛أنثى

. أنيا تيتـ بتشجيع كتحفّيز الأبناء عمى التّفكؽ في الدراسة ككصكليـ إلى مراتب عميا
كعميو فإف عناصر المحيط المدرسي ليا أثر إيجابي في التّحصيؿ المّغكم لمتّمميذ لا سيّما - 

. في مرحمة التّعميـ المتكسط
 



 

 
 

 
 
 

خاتمػػػػػػػػػػػػػة



 خاتمــــة
 

75 
 

:  خاتمة
كفي الأخير نستطيع القكؿ أنو رغـ كؿ ما قدمناه بخصكص ىذا المكضكع يبقى المحيط 

المدرسي كالتّحصيؿ المّغكم مف المكاضيع التّربكية التي كجب تسميط الضكء عمييا كما تبقى 
مف الأمكر الكاجب الاطلبع عمييا، كعمكما نعترؼ أف ىذا البحث بعد مجيكد متكاضع 

. يحتاج إلى دراسة أعمؽ
كعميو فإف المحيط المدرسي يؤثّر تأثيّرا إيجابيا عمى التّحصيؿ المّغكم لمتّمميذ، لذلؾ كجب 

عمى الأكلياء كالأساتذة كعناصر الإدارة ككؿ مف يحيط بيذا التّمميذ أف يراعكا جميع 
متطمباتو، كأف يحسنكا تكجييو كأف لا يككنكا سبب فشمو في الدراسة بؿ عاملب أساسيا في 

.   أعمى المراتب كحصكلو عمى أعمى الدرجاتلكصكلو إؿ
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أماـ الإجابة الصحيحة كفي الكقت الذم نيدؼ فيو  (X)عف جميع أسئمتنا ككضع علبمة 
 .إلى التعرؼ عمى رأيؾ نؤكد عمى أف بيانات ىذه الاستمارة ستدرس في سريّة تامّة

 .شاكريف لؾ تعاكنؾ معنا
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 :البيانات العامة :01المحور رقم 
                                  أنثى ذكر : الجنس -1
  (ة)                           مرسـ  (ة)مستخمؼ :  الصفة -2
     سنكات 10  أكثر مف  سنكات    10 سنكات05   أقؿ مف  سنكات 05:  الخبرة -3

 المناىج: 02المحور رقم 
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........................................................................................ 
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........................................................................................ 
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   ىؿ المنياج التربكم الجديد يجعؿ المتعمّـ محكر العممية التّعميمية؟ -6
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........................................................................................ 
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مف كجية نظرؾ كمعمِّـ، عمى أم مدل تأثّر علبقة المعمّـ مع تلبميذه بمستكاىـ - 9
 التّحصيمي كتقبّميـ لممادّة؟ 

........................................................................................

........................................................................................ 
  التّحصيل: 04المحور رقم 

 مف أكثر تحصيلب؟ كلماذا؟- 10
                               الأنثى                   الذكر 
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........................................................................................

........................................................................................ 
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تلبميذنا الأعزاء ىذه الاستمارة مكجية إليكـ لإبداء رأيكـ، كالمطمكب منكـ الإجابة عف 
مكاف الإجابة المختارة مف طرفكـ، مع العمـ أنو لا  (X)محتكل ىذه الأسئمة بكضع علبمة 

تكجد إجابة صحيحة كأخرل خاطئة، فالميـ أف تعبركا عف رأيكـ بصراحة، عمما بأف ىذه 
البيانات أك المعمكمات التي ستدلكف بيا تبقى في سريّة تامّة كلا تستخدـ إلا لأغراض البحث 

 .العممي لذا نرجك منكـ الإجابة عمى كؿ الأسئمة
 البيانات العامة: 01المحور رقم

                      أنثى   ذكر  :      الجنس -1
 :   السف-  2

 المادة: 02المحور رقم 
  ىؿ ترل أف المادة التي تتمقاىا تتماشى مع قدراتؾ ككفقا لاحتياجاتؾ؟ -3

                                لا    نعـ                    
  ىؿ تشعر بعدـ الرغبة في دراسة بعض المكاد المقررة؟ -4

                                لا                       نعـ 
 ىؿ ترل أف الأستاذ يعمؿ أثناء شرحو لممكاد الدراسية عمى ربطيا ببعضيا البعض أـ  -5

 يقدميا منفصمة ؟
                                منفصمة                    مرتبطة 

 البرامج المدرسية: 03المحور رقم 
  ىؿ تعاني مف أعباء الكاجبات المدرسية؟ -6

                                لا                       نعـ 
  ىؿ ترل أف البرنامج المدرسي كثيؼ؟ -7

                                 لا                      نعـ 
 المناىج التّعميمية: 04المحور رقم 

  ىؿ ترل بأف المناىج التّعميمية المقررة عميؾ دراستيا تساعدؾ في تككيف شخصيتؾ؟ -8
                                لا                        نعـ 
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 ىؿ ترل بأف الأستاذ يبذؿ الجيد الكافي لإيصاؿ المعمكمة لؾ ؟- 9
                                لا                        نعـ 

 تأثيّر العدد عمى تركيز التّمميذ: 06المحور رقم 
 ىؿ يؤثّر عدد التّلبميذ عمى تركيزؾ داخؿ القسـ؟- 10

                                لا                        نعـ 
 ىؿ تشعر بارتياح داخؿ القسـ؟ مع التعميؿ؟- 11

                               لا                   نعـ 
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 طريقة التّدريس: 07المحور رقم 
 ىؿ تساعدؾ الطريقة التي يتبّعيا الأستاذ في تقديمو لمدرس عمى تحصيمؾ المّغكم؟- 12

 كضح ذلؾ
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               لا تراعي أبدا           الاجتماعية          الصّحية   النّفسية 
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 استبيان الإدارة: ثالثا
سيدم المدير أكجو إليؾ ىذه الاستمارة أنت كمسؤكلي إدارة المتكسطة لإبداء رأيكـ، 

مكاف الإجابة المختارة  (X)كالمطمكب منكـ الإجابة عف محتكل ىذه الأسئمة بكضع علبمة 
مف طرفكـ، مع العمـ أنو لا تكجد إجابة صحيحة كأخرل خاطئة، فالميـ أف تعبركا عف رأيكـ 

بصراحة، عمما بأف ىذه البيانات أك المعمكمات التي ستدلكف بيا تبقى في سريّة تامّة كلا 
 .تستخدـ إلا لأغراض البحث العممي لدا نرجك منكـ الإجابة عمى كؿ الأسئمة

 :البيانات العامة: 01المحور رقم 
                   أنثى ذكر :          الجنس -01
       مستشار         مساعد مدير            مراقب  مدير :         الصفة -02
  سنكات 10   أقؿ مف سنكات  10 سنكات05  أقؿ مف  سنكات05:   الخبرة -03

 .تأثيّر الإدارة عمى التّحصيل المّغوي لمتّمميذ: 02المحور رقم
 ىؿ ترحبّ الإدارة في المدرسة بشكاكم التّلبميذ؟ مع التعميؿ؟ -04

                       أحيانا                              لا     نعـ 
........................................................................................
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........................................................................................ 

 ىؿ يعمؿ الفريؽ الإدارم عمى تكفير الجكّ التّربكم التّعميمي المناسب؟ -05
                                لا                        نعـ 

كإدارة مدرسة انضباط المعمّـ كالتّزامو إلى أم مدل يؤثّر عمى مستكل تحصيؿ  -06
 تلبميذه؟

........................................................................................

........................................................................................

........................................................................................ 
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 آليات وأساليب الإدارة: 03المحور رقم
 ماىي الآلية المتبّعة لدل إدارة المدرسة لمتّكاصؿ مع أكلياء أمكر التلبميذ؟ -07
 الياتؼ   -
   الرسائؿ المتبادلة    -
 عقد لقاءات داخؿ المدرسة    -
 زيارات أكلياء أمكر ىؤلاء التلبميذ    -
 ما ىي الأساليب التي اتبّعتيا إدارة المدرسة لرفع مستكيات طلببيا؟-  08
 التّكاصؿ مع أكلياء الأمكر        - حصص التّقكية          - التّكريـ كالتّحفيز - 

 استبيان الأسرة: رابعا
 :إلى السيدات والسادة الأفاضل الآباء والأميات

أضع بيف أيديكـ ىذه الاستمارة التي تضـ مجمكعة مف الأسئمة، كالمطمكب منؾ سيدم 
مكاف الإجابة المختارة مف  (X)الإجابة عف محتكل ىذه الأسئمة بكضع علبمة  (سيدتي)

طرفكـ، عمما بأف ىذه البيانات كالمعمكمات التي ستدلكف بيا تبقى في سريّة تامّة كلا تستخدـ 
 .إلا لأغراض البحث العممي فقط

 :البيانات العامة: 01المحور رقم 
              الأـ الأب :        المجيب عف الاستمارة - 1
            ابتدائي             يقرأ كيكتب أمي :     المستكل التعميمي للؤب- 2

             جامعي                    ثانكم      متكسط 
                      مكظؼ بالقطاع الخاصمكظؼ بالقطاع العاـ :        مينة الأب- 3

                       بطاؿ                     متقاعد مينة أك نشاط حر  
            ابتدائي             تقرأ كتكتب أمية :     المستكل التعميمي للؤـ- 4

             جامعي                    ثانكم      متكسط 
                      مكظفة بالقطاع الخاصمكظفة بالقطاع العاـ :    مينة الأـ- 5

                 ماكثة بالبيت                    متقاعدة مينة أك نشاط حر  
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 توفير الجوّ ومستمزمات الدراسة للأبناء: 02المحور رقم 
 ىؿ تكفر لابنؾ الجكّ المناسب لممراجعة كالدراسة داخؿ المنزؿ؟- 6

                              لا                      نعـ 
 ىؿ تكفر لابنؾ مستّمزمات الدراسة مف كتب كأدكات مدرسية؟- 7

                              لا                      نعـ 
 مساعدة وتشجيع الأميات لأبنائينّ : 03المحور رقم 

 ىؿ تساعدم ابنؾ عمى أداء كاجباتو المدرسية؟- 8
                              لا                      نعـ 

 ىؿ تشجعي كتحفّزم ابنؾ عمى التّفكؽ في دراستو؟ كيؼ ذلؾ؟- 9
                              لا                    نعـ 

........................................................................................

........................................................................................ 
زيارة مدرسة الأبناء وحضور الاجتماعات والاعتقاد بحصول الأبناء عمى : 04المحور رقم 

 عمل يناسبيم
 ىؿ تزكر المدرسة التي يدرس فييا ابنؾ؟- 10

                              لا                      نعـ 
 ىؿ أنت ميتـ بحضكر اجتماع أكلياء الأمكر؟ مع التعميؿ؟- 11

                              لا                   نعـ 
........................................................................................
........................................................................................ 

 
ىؿ تعتقد أف ابنؾ سيحصؿ عمى عمؿ يناسبو كفي مجالو بعد إنياء دراستو؟ مع - 12

 التعميؿ؟ 
                              لا                    نعـ 
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المصادر والمراجع 
  :المصادر/ 1

 القرآن الكريم 
. القرآف الكريـ بركاية كرش عف نافع .1
 المعاجم :
. ـ1952الخصائص، تح، محمد عمي نجار، : ابف جني .1
. ـ1986، 3معجـ عمـ النفس، دار العمـ لمملبييف، بيركت، ط: عاقؿ فاخر .2
. مجمع المغة العربية، معجـ الكسيط .3
. ـ1987، 29منشكرات دار المشرؽ، بيركت، ط: المنجد في المغة كالأعلبـ .4

 :المراجع/ 2

 الكتب :
كتاب المعمميف ككتاب الرد عمى الشبية، تحقيؽ : كتاباف لمجاحظ:  خميؿإبراىيـ .1

. ـ1980كدراسة، مدرسة السركفي، عكا، د ط، 
مدخؿ إلى تدريس ميارات المغة العربية، دار البداية لمنشر كالتكزيع، : أبك مغمي سميح .2

ـ 2010، 1عماف، ط
التحصيؿ المغكم كطرؽ تنميتو، دار العمـ كالإيماف لمنشر : بدراف أحمد عبد المنعـ .3

. ـ2008، 1كالتكزيع، ط
الاتجاىات الحديثة للئدارة المدرسية في تنمية القيادة : البدرم طارؽ عبد الحميد .4

. ـ2009، 1التدريسية، دار الثقافة لمنشر كالتكزيع، الأردف، ط
آداب المعمميف، تح، محمد العركسي المطكم، تح، حسف حسني عبد : بف سحنكف .5

. ـ1972المكىاب، دار الكتب الشرقية، تكنس، د ط،
، 2أصكؿ التربية كالتعميـ، ديكاف المطبكعات الجامعية، الجزائر، ط: تركي رابح .6

. ـ1990
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الأسرة كالحياة العائمية، دار المعرفة الجامعية لمطبع كالنشر كالتكزيع، : الخكلي سناء .7
. ـ2002الإسكندرية، مصر، د ط، 

التنشئة الاجتماعية كالأخر الدراسي، دار المعرفة الجامعية، : الدمنيكرم رشاد صالح .8
. ـ1995السعكدية، جامعة الممؾ عبد العزيز، د ط، 

. شارؼ سرير محمد كخالدم نكرالديف، الفعؿ التعميمي التعممي، د ط .9
المدرسة كالمجتمع كالتكفيؽ النفسي لمطفؿ، دار العمـ كالثقافة : صفكف مختار كفيؽ .10

. ـ2003لمنشر كالتكزيع، القاىرة، مصر، د ط، 
الإدارة المدرسية الحديثة كمفاىيميا النظرية كتطبيقاتيا العممية، : عزت عطكم جكدت .11

. ـ2004، 1دار الثقافة لمنشر كالتكزيع، الأردف، ط
. إعداد البحث العممي ليسانس، ماجستير، دكتكراه، د ط: عنابة غازم .12
الحركؼ، تح، محسف ميدم، دار المشرؽ بيركت، : الفارابي محمد أبك نصر .13

. ـ1970
، 2المسانيات النشأة كالتطكر، دار المطبكعات الجامعية، الجزائر، ط: مؤمف أحمد .14

. ـ2005
نمكذج مقترح لتطكير منيج التاريخ بالصؼ السابع مف التعميـ الأساسي، : نافع سعيد .15
، (المؤتمر العممي الرابع لمجمعية المصرية لممناىج كطرؽ التدريس نحك تعميـ أساس أفضؿ)

. ـ1992د ط، 
 الرسائل :
مقكمات الإدارة المدرسية في المدارس الحككمية : ابك خطاب إبراىيـ محمد شعيب .1

بمحافظة غزة مف كجية نظر المدرييف كسبؿ الارتقاء بيا، رسالة لمحصكؿ عمى درجة 
. ـ2008الماجستير، 

التحصيؿ المغكم عند الطمبة مف خلبؿ مذكرات التخرج مكضكعات النحك : أكريدة قرج .2
. ت.نمكذجا، مذكرة لنيؿ شيادة الماجستير، جامعة مكلكد معمرم، تيزم كزك، د

دراسة تحميمية نقدية، منشكرات )ابف خمدكف كآراؤه المغكية كالتعميمية : حداد فتيحة .3
مذكرة لاستكماؿ درجة الماجستير، جامعة مكلكد  (مخبر الممارسات المغكية في الجزائر

. ـ2015معمرم، تيزم كزك، 
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ضغكط البيئة المدرسية كانعكاساتيا عمى المردكد التربكم لمتمميذ، : حميداف إحساف .4
مذكرة لنيؿ درجة الماجستير، كمية العمكـ الإنسانية كالاجتماعية، جامعة العربي التبسي، 

. ـ2016تبسة، دفعة 
عمميتي التعميـ كالتعمـ، مذكرة لنيؿ شيادة الميسانس : راشدم حسناء كسيفي نسيمة .5

. ـ2004لأستاذ التعميـ الثانكم، دكرة جكاف، 
العلبقة بيف خطاب الكالديف كالتعممات )الأسرة المدرسية كمسارات التعمـ : زعيمية منى .6

، مذكرة مكممة لنيؿ شيادة الماجستير في عمـ النفس المدرسي، جامعة (المدرسية للؤطففاؿ
.                    ـ2012/2013منتكرم، قسنطسنة، 

دكر المنيج في النظاـ التربكم الإسلبمي في مكاجية تحديات : سعيد باىماـ إيماف .7
. ق1430/ق1429العصر، بحث مكمؿ لنيؿ درجة الماجستير، السعكدية، 

أثر المنظكمة البيئية المدرسية، في تنمية القيـ : الشمتي أمؿ بنت محمد عمي عبد الله .8
البيئية التشكيمية لمادة التربية الفنية في المرحمة الثانكية مف كجية نظر المعممات، مذكرة 

. ق1431/ق1430لمحصكؿ عمى درجة الماجستير، المممكة العربية السعكدية، 
التعاكف بيف الإدارة المدرسية كالتمميذ كتأثيره عمى التحصيؿ الدراسي في : العابد ليندة .9

المرحمة الثانكية، مذكرة لنيؿ شيادة الماجستير في عمـ الاجتماع، جامعة محمد خيضر 
. ـ2015/2016بسكرة، 

الطرائؽ النشيطة كأثرىا في التحصيؿ المغكم : عبديش شيرة زاد كآيت عباس زينمة .10
عند المتعمـ، مذكرة لاستكماؿ درجة الماجستير، كمية الآداب كالمغات، بجاية، 

. ـ2014/2015
أثر استخداـ الانترنت عمى العلبقات : العكيضي الياـ بنت الدريج بنت السعيد .11

الأسرية بيف أفراد الأسرة السعكدية في محافظة جدة، مذكرة لمحصكؿ عمى درجة الماجستير 
. ـ2004في الاقتصاد المنزلي، 

 المجلات :
مجمة حكلية كتب التربية، العدد السابع، السنة السابعة، : الحاج إسماعيؿ زكريا .1

ـ 1990
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مجمة مفاىيـ مفتاحية في المناىج كطرؽ التدريس، المجمد : صبرم ماىر إسماعيؿ .2
ـ 2009 مارس 2الثالث، العدد

أقطاب المثمث الديداكتيكي في التراث العربي عمى ضكء الميسانيات : مناع آمنة .3
. ـ2014، 2، العدد7الحديثة، مجمة الكاحات لمبحكث كالدراسات، المجمد

التحصيؿ الدراسي بيف التأثيرات الصفية كمتغيرات الكسط الاجتماعي، : كنجف سميرة .4
. ـ2014، جانفي 4مجمة البحكث كالدراسات الاجتماعية، جامعة الكدم، العدد

 المقالات :
 .المناىج التعميمية كالتقكيـ التربكم: تمار ناجي كبف بريكة عبد الرحماف .1
المناىج، مفيكميا، أسسيا، مكتبة الآنجمك المصرية، : خميفة عبد السميع خميفة .2

 .ـ1990القاىرة، مصر، 
مؤسسات التنشئة الاجتماعية، منشكرات باجي مختار، الجزائر، : زعيمي مراد .3

 .ـ2006
كاقع المساندة الأسرية لبعض المدارس الابتدائية في كلاية : عمركني تارزكلت حكرية .4

 .الكادم، قسـ العمكـ الاجتماعية، جامعة الكادم
 المواقع الالكترونية  : 

-1 Mawdooc.com 

 -2 https://ar.m.wikipédia.org/wiki/
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