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 بسم الله اƅرحمن اƅرحيم

أبدأ باƅشƄر واƅعرفان إƅى Ƅل من أشعل شمعة في دروب عملƊا 
ƅى من وقف على اƅمƊابر وأعطى من حصيلة فƄرƅ ƋيƊير دربƊا   وا 

إƅى من علموƊا حروفا من ذهب وƄلمات من درر وعبارات من  
أسمى وأجلى عبارات في اƅعلم إƅى من صاغوا Ɗƅا علمهم حروفا 

 واƊƅجاح إƅى أساتذتƊا اƄƅرام ومن فƄرهم مƊارة تƊير Ɗƅا سيرة اƅعلم
في Ƅلية الآداب واƅلغات  وƊخص باƅذƄر أستاذƊا اƅفاضل معاشو 

بوشمة فواجب عليƊا شƄرهم ووداعهم وƊحن Ɗخطو خطواتƊا 
 اƗوƅى في غمار اƅحياة.

 Ɗجاح + سهام + Ƅريمة. 



 

 

 
 اƅحمد لله رب اƅعاƅمين واƅصلاة و اƅسلام على أشرف اƅمرسلين 

 اƅعمل إƅى:أهدي هذا 
  م يبخلƅ ذيƅاء اƊهƅراحة واƅعم باƊƗ من سعى وشقى

بشيء من أجل دفعي في طريق اƊƅجاح اƅذي علمƊي أن 
إƅى من  أبي اƅعزيزأرتقي سلم اƅحياة بحƄمة وصبر إƅى 

أرضعتƊي اƅحب واƅحƊان إƅى من ربتƊي وأƊارت دربي 
وأعاƊتƊي باƅصلوات واƅدعوات إƅى أغلى إƊسان في هذا 

 . أمي اƅحبيبةاƅوجود 

  ى رياحينƅ إƅى اƅقلوب اƅطاهرة اƅرقيقة واƊƅفوس اƅبريئة وا 
 حياتي إخوتي .

  وƊاƄ ى منƅملاذي وملجئي . اإ 

  ى من سأفتقدهمƅ إƅى من تذوقت معهم أجمل اƅلحظات وا 
 وأحببتهم أصدقائي.

 -Ƅريمة -



 

 

 أهدي عملي هذا إƅى : 
  يرƊى شمعة متقدة تƅبر وعليها أعتمد ... اƄى من بها أƅإ

ظلمة حياتي ... إƅى من بوجودها أƄتسب قوة ومحبة لا 
حدود ƅها ... إƅى من عرفت معها معƊى اƅحياة و 

أرضعتƊي اƅحب واƅحƊان ... إƅى رمز اƅحب وبلسم اƅشفاء 
 . واƅدتي اƅحبيبةواƅقلب اƊƅاصع باƅبياض 

  أس فارƄƅى من جرع اƅى من إƅي قطرة حب ، إƊيسقيƅ غا
Ƅلت أƊامله ƅيقدم Ɗƅا ƅحظة سعادة ... أرجو من الله أن يم 
عمرك ƅترى ثمارا قد حان قطافها بعد طول اƊتظار ... 

 .واƅدي اƅحبيب

  يƊى من آثروƅدي وقوتي وملاذي بعد الله ... إƊى سƅإ
إƅى من تذوقت معهم  ةعلى أƊفسهم وعلموƊي معƊى اƅحيا

...إƅى من أرى اƅتفائل بأعيƊهم واƅسعادة  أجمل اƅلحظات
 .وƅيد ، Ƅريم ، حسامفي ضحƄتهم إخوتي الاعزاء : 

  ى توأم روحي ورفيق دربيƅت قلبي ،إƊƄتي سƅروح اƅى اƅإ
إƅى  إƅى من محبته أزهرت أيامي وتفتحت براعم اƅغد

 . هارونشريك حياتي 

 -سهام -



 

 
 
 
 
 

 لله عدد خلقه ورضى Ɗفسه وزƊة عرشه ومداداƅحمد 
    ƅللƄا وƊذي وفقƅر لله اƄشƅعلى واƗعلي اƅحمد لله اƅلماته اƄ 

 باƊƅجاح أهدي عملي هذا إƅى :تعبƊا وصبرƊا 
  يةƅغاƅه أمي اƅوجود بعد الله ورسوƅل من في اƄربيعة. 

  علمƅي طريق اƅ يمهدƅ ى من حصد الاشواك على دربيƅا
 .محمدر واƅدي اƅعزيز إƅى اƅقلب اƄƅبي

  حياةƅى اƊي معƊى من علموƅفسهم إƊي على أƊى من آثروƅإ
 إخوتي اƄƅرام.أجمل ما فيها  ووأظهروƅي ما ه

 ƋرƄم يذƅبحث وƅي في عملية اƊل شخص أفادƄ ىƅإ
 ƅساƊي.

 
 -Ɗجاح -



 

 
 
 

 ـدمـــــة ــــــــمـــقــ
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   :مقدمة
لله ƊحمدƋ و ƊستعيƊه وƊستغفرƋ و Ɗستهديه، اƅحمد لله حمدا Ƅثيرا و صلى الله  اƅحمدإن       

  :بعد وسلم وبارك على سيدƊا محمد أطهر خلق الله و أشرف اƊƗبياء و اƅمرسلين أما
تعد اƅقراءة Ɗشاط هادف ƄوƊها مفتاح اƅعلوم اƅمختلفة، فعن طريقها تƄتسب اƅمعارف       

ƅلƊهوض باƅمجتمع، من خلال ما تبثه من روح اƅتفاهم واƅتقارب بين واƅعلوم ƄوƊها وسيلة فذة 
،Ƌمتعلم  أفرادƅمية ثروة اƊلغة و تƅتساب اƄبير في اƄƅدور اƅه اƅ انƄ شاط تعليميƊƄ قراءةƅوا

اƊƅطق ويحسن اƗداء، وهي بƊوعيها اƅجهرية واƅصامتة  من مفردات وتراƄيب فبواسطتها يجيد
Ɗشاط يحتاج إƅى توضيح عديد من اƅجواƊب، خاصة إذا ارتبط ذƅك باƅمتعلم في اƅطور 

، ƅذƅك اƊصب جهدƊا في هذا اƅبحث على متابعة مهارة تعليمية اƅقراءة ƅدى متعلمي  بتدائيلاا
لية اƅبحث وحاوƊƅا من خلال هذƋ ا موضوعƊا في عمذاƅسƊة اƅخامسة ابتدائي وقد Ƅان ه

  :جابة عن بعض اƅتساؤلات وهياƅدراسة الإ
 ؟بتدائياƄيف تساهم مهارة اƅقراءة في تعلčم اƅلغة اƅعربية في اƅسƊة اƅخامسة  -
وما هي أهم اƅصعوبات اƅتي يواجهوƊها في هذا اƊƅشاط ؟ وƅلإجابة عن هذƋ الإشƄاƅية  -

 :تقترح مجموعة من اƅفرضيات
 .ستغƊاء عن اƅقراءة؟تعلمية اƅلغة ترƄز على مهارة اƅقراءة؟ ألا يمƊƊƄا الإأƅيست 

هتمععام اƅععذي حظيععت بععه اƅقععراءة مععن قبععل ختيارƊععا ƅهععذا اƅموضععوع هععو ذƅععك الإإويرجععع سععبب     
اƅبععاحثين واƅدارسعععين واƅععععاملين فعععي مجعععال اƅتربيعععة واƅتعلعععيم بالإضعععافة إƅعععى ƄوƊهعععا تشعععƄل محعععورا 

 .أساسيا ƅلمتعلّم
في بحثƊا هذا على اƅمعƊه  اƅوصعفي اƅعذي يععين اƅباحعث علعى وصعف اƅوقعائع  عتمدƊااوقد     

ويسعععهل ƅعععه عمليعععة وصعععفها وتحليلهعععا فعععي آبنت واحعععد، واƅخلعععوص بƊتعععائ  إيجابيعععة تعععثمن  ،اƅعلميعععة
 رج هذا اƅبحث وفق خطوات علمية وخطة مƊهجية، تمثČلت في: مقدمة،ذاƅبحث وت

وفصلين وخاتمة، عاƅ  اƅفصل اƗول" مهارة اƅقراءة في اƅعملية اƅتعليمية" وضم اƅفصل اƅثعاƊي 
رفاقعععه باسعععتبيان وتحليلعععه واسعععتخلاص Ɗتائجعععه وذƅعععك بعععاƅخروج فعععي إدراسعععة ميداƊيعععة تطبيقيعععة معععع 
  .دراسة ميداƊية بعƊوان اƅبحث
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في عملية اƅبحث علعى قائمعة معن اƅمصعادر واƅمراجعع تƊوععت بعبن اƄƅتعب اƅعربيعة  عتمدƊااو     
أبعععو مغلعععي، تعليميعععة اƅلغعععة  ƅسعععميحاƅلغعععة اƅعربيعععة  مهعععارةواƅمجعععلات مƊهعععا: معععدخل إƅعععى تعععدريس 

 .اƅعربية ƊƗطوان صياح
عملية اƅبحث ƅتوفر اƅمصادر واƅمراجع اƅتي  تواجهƊا أية مشاƄل وصعوبات في ƅم     

 .عƊوان بحثƊاتخص 
وفي اƗخير لا يسعƊا في هذا اƅمقام إلا أن Ɗحمد الله على إتمام هذا اƅبحث، راجين أن      

.أو اƅبحث في ميدان اƅقراءة يƄون سبيلا ƅمن يريد الاستزادة



 

 

 
 
 

 ولاƃـفصل ال 
مهارة اƃقراءة في اƃعملية 

اƃتعليمية
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تحتعععععل اƅلغعععععة اƅعربيعععععة فعععععي اƅتعلعععععيم مƄاƊعععععة متميعععععزة لا تقتصعععععر علعععععى تعلمهعععععا واƄتسعععععاب       
اƅمعععععتعلم  سعععععتقبالاƊمعععععا علعععععى دورهعععععا فعععععي اƅعمليعععععة اƅتعليميعععععة اƅتعلميعععععة، فهعععععي بوابعععععة ا  مهاراتهعععععا و 

رف اƅتععععي يتلقاهععععا أو يتعامععععل معهععععا، وبهععععذا اƅمعƊععععى ƅلمعرفععععة اƅجديععععدة فععععي Ƅععععل اƅعلععععوم واƅمعععععا
تعععععععد اƅلغععععععة مƄوƊعععععععا أساسععععععيا مععععععن مƄوƊعععععععات عمليععععععة اƅتعلععععععيم اƄƅليعععععععة لاشععععععتراƄها مععععععع اƅلغعععععععات 

Ɨها، ومهاراتها اƊوƊثيرة .الاخرى في فƄ ساسية وتميزها بخصائص 
وƅهعععععذا فاƅلغعععععة مهعععععارة مرƄبعععععة ومعقعععععدة تحتعععععاج اƅعععععى مراحعععععل ضعععععرورية ƅتƄويƊهعععععا وامعععععتلاك      

Ɨاميععععة اƊمتƅمتشعععععبة واƅمهاراتهععععا اƅ مععععتعلمƅععععذي جعععععل مععععن تعليمهععععا أمععععر معقععععد يحتععععاج اƅمععععر ا
Ƅسععععععابها ƅلمتعلمععععععين بصععععععورة صععععععحيحة إƅععععععى تضععععععافر اƅجهععععععود وتععععععوفر الامƄاƊيععععععات اƅلازمععععععة لإ

ƅمفهومهععععععا وطبيعععععععة مƄوƊاتهععععععا ومهاراتهععععععا واƅععععععوعي  ،عليهععععععا وقبععععععل هععععععذا وذك إدراك اƅقععععععائمين
Ɗمعععععا ƄتشعععععƄيلة ا  Ƅمطلعععععب تعليمعععععي وƅعععععيس Ƅمعععععادة دراسعععععية فحسعععععب و  ،بأهميتهعععععا واƅحاجعععععة إƅيهعععععا

Ɨمعارف اƅعلوم واƅير وتحصيل اƄتفƅمهارات تمثل أدوات اƅخرى على اختلافها.من ا 
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 اƃمهارة:  الولاƃمبحث 
I. مهارةƃماهية ا 

 : Skill مفهوم اƃمهارة - أ
هععععععععععي أداء اƅفععععععععععرد ƅعمععععععععععل مععععععععععا، ويّتسععععععععععم هععععععععععذا اƗداء  باƅسععععععععععرعة واƅدقععععععععععة والإتقععععععععععان         

واƅفاعليعععععة، Ƅمعععععا يƊظعععععر إƅيهعععععا علعععععى أƊهعععععا قƊشعععععاط  يقعععععوم بعععععه اƅفعععععرد يسعععععتهدف تحقيعععععق هعععععدف 
وهƄعععععععععذا فاƅمهعععععععععارة عمومعععععععععا، هعععععععععي "قعععععععععدرة أو أداء أو Ɗشعععععععععاط"، يتطّلعععععععععب خصعععععععععائص  1مععععععععععين 

 Ƌععععععععة تميععععععععزƊاميععععععععة وشععععععععروط معيƊ ملاحظععععععععة، وهععععععععيƅخععععععععرى اƗات اƄسععععععععلوƅمععععععععن ا Ƌعععععععععن غيععععععععر
تقعععععععان  ،متطععععععورة، تسععععععععى إƅععععععى تحقيعععععععق هععععععدف معععععععا أو تƊفيعععععععذ مهمععععععة معيƊعععععععة بسععععععرعة ودّقعععععععة وا 

وتƊمعععععو بصعععععورة تدريجيعععععة معععععن اƅبسعععععيطة إƅعععععى اƅمرƄبعععععة من خعععععلال اƅتعععععدريب واƅممارسعععععة، ومƊعععععه 
2اƅمهارة بشƄل سليم يحتاج أمرين رئيسين هما Ƅتسابافإن 

: 
Ɗظريعععععة: وتشعععععتمل علعععععى اƗسعععععس اƊƅظريعععععة، اƅتعععععي يجعععععب أن يعرفهعععععا اƅمعععععتعلم معرفعععععة  - 1

 .واƅتي يقاس عليها اƊƅجاح في اƗداء
اƅمهعععععارة إذا ƅعععععم يتعععععدرب اƅمعععععتعلم عليهعععععا  Ƅتسعععععاباتعععععدريب عملعععععي: حيعععععث لا يمƄعععععن  - 2

 ويجب أن يمتد اƅتدريب حتى تƄتسب اƅمهارة باƅمستوى اƅمطلوب ƅلمرحلة اƅتعليمية.
 :ةت اƃلغوي/أنواع اƃمهارا 2

يهعععععععدف تعلعععععععيم اƅلغعععععععة مƊعععععععد اƅصعععععععغر إƅعععععععى تمƄعععععععين اƅطفعععععععل معععععععن اƅتععععععععرف علعععععععى أدوات      
واƅتعبيعععععر  واƄƅتابعععععة،اƅقعععععراءة  اƗساسعععععية فعععععي تزويعععععدƋ باƅمهعععععارات اƅلغويعععععةاƅمعرفعععععة ععععععن طريعععععق 

Ƌ اƅمهععععععارات مععععععا ذبععععععزر هععععععأاƅصععععععحيحة واƅسععععععليمة ومععععععن  عاداتهععععععا Ƅتسععععععاباومسععععععاعدته علععععععى 
  :يلي

 سليم وتهدفهي اƅقدرة على سمع اƄƅلمات واƅجمل واƅعبارات سمعا  :مهارة الاستماع  1
أصوات  تمييز على اƅتلاميذ قادرين ƅى تعليم اƅلغة اƅعربية بحيث يصبحإƋ اƅمهارة ذه

 . اƅحرƄات اƅقصيرة واƅطويلة واƅتƊعيم.....اƅخ مثلاƅلغة اƅعربية 

                                                 

1 -   ،Δبيήلع΍ ΔغϠل΍ Ε΍رΎϬى: مϔي مصطϠالله ع ΪΒع ήسيϤل΍ ر΍ΩΓ  ϥΩلأر΍ ،ϥΎϤع ،ΔعΎΒلط΍ϭ يعίوΘل΍ϭ ήθϨϠ2002ل  ،ϡ 

 ι43. 

  ΍لسوري΍ ΔلعΎم΍،  ΔلϬيΩ ΔΌمθق ΍ϭلΘقΪيم، لΪΘريس مΘع΍ ΓΩΪس΍ήΘتيΠي΍ϭ :ΕΎلق΍ήء΍  ΓلΎΘϜبΔ  مΎϬرΓ  تϤϨيΔ:  لΒصيص  حΎتم  - 2

،ΏΎΘϜϠل ΔΒΘϜم Ϊلأس΍ ،2011،ϡ  ι 20. 
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 .صيحةهي اƅقدرة على اƅتحدث باƅلغة اƅعربية صحيحة وف:مهارة اƄƅلام  2
على قراءة Ɗصوص اƅلغة اƅعربية واƄƅتب اƅمƄتوبة باƅلغة  اƅقدرة هي ة:مهارة اƅقراء  3

Ƌ اƅمهارة أهداف أساسية في تعليم اƅلغة ذاƅعربية قراءة جيدة صحيحة فصيحة، وƅه
قراءة صحيحة، ويفهموا ما قرأوƋ سواء ƄاƊت  يقرؤوااƅعربية بحيث يستطع اƅتلاميذ أن 

 اƅلغة اƅعربية.في  Ƅلمة أو جملة أو Ɗصا 
هي اƅقدرة على Ɗسخ حروف اƅلغة اƅعربية حتى تƄون Ƅلمة أو جملة أو  :مهارة اƄƅتابة  4

Ɗصا، وأهدافها أساسية في تعليم اƅلغة اƅعربية حيث يستطع اƅتلاميذ من اƄƅتابة باƅلغة 
 .اƅعربية

 اƃعلاقة بين اƃمهارات اƃلغوية/:3
ما يوظّف ويطبق من مهارات  اته، يبين مقداراƅفرد ƅلغة في حي ستخداماإن واقع       

ن  Ƅتسبهااƅغوية،  طريقة تعلمها ƅها، من حيث اƅجودة والإتقان،  ختلفتاعبر سƊين حياته، وا 
واƅثقافية، وعوامل اƊƅمو اƅمختلفة، واƅخبرة  جتماعيةالافهƊاك عوامل Ƅثيرة تؤثّر فيها، Ƅاƅبيئة 
، وأقلّ مƊه في اƅتحدث، ولا يستخدم اƅقراءة ستماعالاوغيرها، فاƅفرد يصرف معظم وقته في 

إلا في مواقف خاصة وقليلة مقارƊة بسابقاتها، في حين أن استخدامه ƅلƄتابة Ɗادر وعلى 
Ɗطاق ضيق، وƊƄƅه حين يستخدم أيا، من هذƋ اƅمهارات، فإƊه يوظّف اƗخرى، بشƄل  مباشر 

ورد ذƄرها سابقا حيث لا بد من تƄامل  أو غير مباشر  ƊƗها مرتبطة باƅرساƅة اƅلغوية، اƅتي
 .طرفيها  ƅتبلغ اƅرساƅة مرادها وظيفيا، 

بعععراز وحعععدتها،      حيعععث يؤƄعععد الاتجعععاƋ اƅعععوظيفي فعععي تعلعععيم اƅلغعععة علعععى تƄامعععل مهاراتهعععا، وا 
 خععععتلافامعععن علاقعععة مهاراتهعععا وارتباطهعععا، وتوظيععععف معععا اƄتسعععبه اƅمعععتعلم علعععى  سعععتفادةوالا

مهاراته اƅلغويعة اƗخعرى  وصعولا، إƅعى تحقيعق اƅغايعة اƅمƊشعودة  في تƊمية -اƅمراحل اƅتعليمية
وƅمعا ƄاƊعت اƅلغعة متƄاملعة وظيفيعا،، فعإن مهاراتهعا مترابطعة متداخلعة، وقعد تƄعون  من تعليمها،

مشععترƄة فععي Ƅثيععر مععن اƗحيععان، تععرتبط فيمععا بيƊهععا بعلاقععة تععأّثر وتععأثير متبععادل، فععلا تحععدث 
أو  سعتماعا أو تحدث أو Ƅتابة ولا Ƅتابة دون قعراءة أو ستماعا، ولا قراءة دون ستماعادون 

:تحدث واƅشƄل اƅتاƅي يوضح أبعاد هذƋ  اƅعلاقة
1 

 

                                                 

1 - ι ، بقΎلس΍  جعήϤل΍20. 
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  ƅغوي ستقبالا             

 

  اƅشفوية اƅلغة 

  

  إƊتاج ƅغوي 

 

 

 

 اƃتفاعلية بينهافنون اƃلغة اƃعربية واƃعلاقة 
 

في اƅشƄل أعلاƋ تعددت اƅمهارات اƅلغوية ق اƅقراءة ،اƅتحدث ، الاستماع ، اƄƅتابة          
ما ا  Ƌ اƅعƊاصر متصلة ببعضها اƅبعض حيث استقبال اƅلغة و ذوه Ɗتاجها ، فاƅلغة إما شفوية وا 

، علاقة تبادƅية ستماعلاوامƄتوبة، وحين تƄون شفوية قمƊطوقة ، تƄون اƅعلاقة بين اƅتحدث 
قائمة على اƅتأثّر واƅتأثير، واƅخلل في أحد طرفيها أو في Ƅليهما سوف يشوƋ اƅرساƅة اƅلغوية 
ويفقدها وظيفتها وƄذƅك اƗمر في اƅرساƅة اƅمƄتوبة، اƅتي يتحدد طرفاها في اƅقراءة واƄƅتابة 

 ستقبالاضا، إما وƄƅن هذƋ اƅعلاقات اƅطرفية ƅيست بمعزل عن بعضها اƅبعض  Ɨن اƅلغة  أي
ما إƊتاج   اƅفرد ƅها  وƅذƅك فثمة علاقات أخرى تظهر بيƊها  تتمّثل في  ستخداماإƅى  ستƊادااوا 

إدخاƅها إƅى اƅعقل  Ƅوسيلتي استقبال اƅمعلومات واƅمعارف  ƅيتم"اƅعلاقة بين "اƅقراءة والاستماع
بما ƅدى اƅفرد مخبرات  ومعاƅجتها وتحليلها، ومن ثم إعادة إخراج ما تم استقباƅه، ممزوجا، 

 .ومهارات من خلال "اƅتحدث واƄƅتابة"، Ƅوسيلتين لإƊتاج اƅمعرفة  وتقديمها Ɩƅخرين

Γء΍ήلق΍ 

ΔبΎΘϜل΍ 

ΙΪحΘل΍ عΎϤΘلاس΍ 
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ععععععدč اƅمدرسعععععة اƅبيعععععت اƅثعععععاƊي ƅلطفعععععل بععععععد خروجعععععه معععععن عاƅمعععععه اƅصعععععغير وسعععععط أسعععععرته ت     

ومعارفععععععه، ƅيجععععععد Ɗفسععععععه فععععععي عععععععاƅم فسععععععيح ملععععععيء باƅمعععععععارف اƅمتƊوعععععععة واƊƅشععععععاطات اƅفعاƅععععععة 
علعععععى اƅعععععƊّفس، ويفقعععععه معادƅعععععة  عتمعععععادوالاحيعععععث يبعععععدأ فعععععي تعلعّععععم مبعععععاد  Ƅاƅعطعععععاء واƅتععععععاون، 

مƊتوجععععععععه اƅعقلععععععععي واƅبععععععععدƊي، وقبععععععععل أن  زداداƊضععععععععجا، و  زدادااƅعلععععععععم واƅعمععععععععل، فƄلمععععععععا تعلععععععععم 
يصععععل إƅععععى هععععذƋ اƊƅتيجععععة لابععععدČ مععععن مععععرورƋ علععععى مراحععععل مختلفععععة، ت عععععدƅ Ƌčلحيععععاة اƅعمليععععة ولابععععد 

 عتبعععععععععارالاأخعععععععععذ بععععععععععين يعلعععععععععى اƅمربعععععععععي وهعععععععععو يقعععععععععف وسعععععععععط مجموععععععععععة معععععععععن اƅتلاميعععععععععذ أن 
ل بعععععععض سععععععيƄوƅوجية اƅطفععععععل فععععععي هععععععذƋ اƅمرحلععععععة أي مرحلععععععة اƅطععععععور اƗول، ويمƄععععععن إجمععععععا

 :خصائص اƅطفل في هذƋ اƅمرحلة في بعض اƊƅقاط مƊها
خيععععال اƅطفععععل واسععععع ƅععععذا وجععععب قععععصč أحاديععععث تععععروى علععععى ƅسععععان اƅحيواƊععععات حتعععععى   -

 .مدارƄه ويستقيم فƄرƋ تبتسع
ƅطفعععععل أسعععععلوب خعععععاص فعععععي اƅتفƄيعععععر وفعععععي اƅشععععععور واƅتحسčعععععس وقعععععد يƄعععععون اƅتفƄيعععععر   -

الإيحعععععاء أن Ɗجعلعععععه يفƄعععععر ويشععععععر مثعععععل خاطئ،عععععا أو اƅشععععععور شعععععاذČا، ƅعععععذبا وجعععععب ععععععن طريعععععق 
تفƄيرƊعععععا وشععععععورƊا، وأهعععععم Ɗشعععععاط يمƄعععععن ƅلطفعععععل اƅتعامعععععل معععععن خلاƅعععععه معععععع اƅلغعععععة اƅعربيعععععة هعععععو 
Ɗشعععععععاط اƅقعععععععراءة اƅعععععععذي يعتبعععععععر بوابعععععععة دخعععععععول ƅلتععععععععرف علعععععععى رموزهعععععععا ومعاƊيهعععععععا واƄتسعععععععاب 

ا Ɗقصععععععد بععععععاƅقراءة ، ومععععععاهي مراحلهععععععا  ذأصعععععوات تمƊƄععععععه مععععععن اƅتواصععععععل واƅتحععععععدث بهععععععا ، فمععععععا
ƅ ها أهداف ؟.وهل 
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 اƃقراءةمهارة  اƃثاني:اƃمبحث 
 ماهية مهارة اƃقراءة في اƃطور الول - ب 

اƅقعععععراءة عمععععععل فƄععععععري اƅغعععععرض مƊهععععععا أن يفهععععععم اƅطعععععلاب مععععععا قععععععرأوƋ بسعععععهوƅة ويسععععععر ومععععععا     
يتبعععععع ذƅعععععك معععععن اƄتسعععععاب اƅمعرفعععععة واƅتلعععععذذ بطرائعععععق ثمعععععرات اƅعقعععععول ثعععععم تعويعععععد اƅطعععععلاب دون 

ƅقعععععععاء ثعععععععم تƊميعععععععة ملƄعععععععة اƊƅقعععععععد واƅحƄعععععععم واƅتمييعععععععز بعععععععين اƊƅطعععععععق وحسعععععععن اƅتحعععععععدث وروععععععععة الإ
اƅمفهعععععوم Ɗتيجعععععة ƅلبحعععععوث اƅتربويعععععة وصعععععارت اƅقعععععراءة ا ذاƅصعععععحيح و اƅفاسعععععد ، وقعععععد تغيعععععر هععععع

عمليعععععة فƄريعععععة عقليعععععة ، ترقعععععى إƅعععععى اƅفهعععععم أي ترجمعععععة اƅرمعععععوز اƅمقعععععروءة اƅعععععى معععععدƅولاتها معععععن 
Ɨار .اƄف 

معععععععا يفهمعععععععه اƅقعععععععار  فعععععععي مواجهعععععععة اƅمشعععععععƄلات  سعععععععتخداماواƊتقعععععععل مفهعععععععوم اƅقعععععععراءة إƅعععععععى      
 بها في اƅمواقف اƅحيوية. Ɗتفاعوالا

ول بععععأن اƅقعععععراءة أصععععبحت تعƊعععععي إدراك اƅرمععععوز اƅمƄتوبعععععة واƊƅطععععق بهعععععا ععععع ƅعععععذا Ɗسععععتطيع أن Ɗقععععع
 Ƌتفاعععععععل مععععععع مععععععا يقععععععرأƅمقععععععروءة  ثععععععم اƅمععععععادة اƅععععععار وفهععععععم اƄععععععى أفƅثععععععم اسععععععتيعابها وترجمتهععععععا إ

وقعععععععد عرفهعععععععا "شعععععععحاته" بقوƅعععععععه: "إن اƅقعععععععراءة  ،1وأخيعععععععرا الاسعععععععتجابة ƅمعععععععا تمليعععععععه هعععععععدƋ اƅرمعععععععوز
سعععععوم اƅتعععععي يتلقاهعععععا اƅقعععععار  ععععععن طريعععععق عمليعععععة عقليعععععة تفاعليعععععة دافعيعععععة تشعععععمل اƅرمعععععوز واƅر 

واƊƅقععععد واƅحƄععععم  سععععتƊتاجوالاعيƊيععععه وفهععععم اƅمعƊععععى واƅععععربط بععععبن اƅخبععععرة اƅسععععابقة وهععععذƋ اƅمعععععاƊي 
فعععععاƅقراءة هعععععي مفتعععععاح اƅحيعععععاة وسعععععرها،  فقعععععد ƊعععععوƋ اƅقعععععرآن اƄƅعععععريم  2واƅتعععععذوق وحعععععل اƅمشعععععƄلات

إƅععععى أهميتهععععا فععععي أول آيععععة Ɗزƅععععت علععععى سععععيدƊا محمععععد صععععلى الله عليععععه وسععععلم وفععععي أول أمععععر 
لبععععقت  ععععنِ عب ععععانب م  Ɗِسب لبععععقب الِإ  لبععععقِ، خب بسععععكب اČƅععععذ ي خب إƅهععععي وجععععه ƅععععه، فقععععال عععععز وجععععل: لاقِععععرأب ب اسِععععم  رب

م   بčكب اƗِبƄِرب ا ƅبمِ يبعِلبمِ ﴾ اقِرأب وبرب Ɗِسبانب مب لČمب الِإ  لČمب ب اƅِقبلبم  عب  .3اČƅذ ي عب
عععععع إذن اƅقعععععراءة فعععععن أساسعععععي معععععن فƊعععععون اƅلغعععععة اƅعربيعععععة ، ورƄعععععن مهعععععم معععععن أرƄعععععان الاتصعععععال 

وق معععععاƊي اƅجمععععال وصععععورƋ، وتعععععد اƅمصععععدر اƗساسععععي ƅععععتعلم اƅلغععععة ذاƅلغععععوي، تسععععاعد فععععي تعععع
اƅعربيععععععة ƅلمععععععتعلم، وهععععععي مهععععععارة تحتععععععاج إƅععععععى تععععععدريبات خاصععععععة ومتƊوعععععععة و يƊبغععععععي أن تقععععععدم 
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178. 

3 - Γق، سورϠلع΍  ΕΎلآي΍4- 5 . 
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مععععن  Ɗطلاقععععاااƅقععععراءة ƅتلميععععذ اƅمبععععدأ اƅععععذي ƅععععم يسععععبق ƅععععه تعلععععم اƅلغععععة اƅعربيععععة مععععن قبععععل باƅتععععدرج 
ق مبتعععععععدأ أو اƅخبعععععععر   ثعععععععم اƅجملععععععة اƅمرƄبعععععععة ثعععععععم قعععععععراءة  ة، فاƅجملعععععععة اƅبسععععععيطمسععععععتوى اƄƅلمعععععععة

 اƅفقرة ثم قراءة اƊƅصوص اƅطويلة.

  /  مراحل تعلمية اƃقراءة2
إذا ƄاƊعععععععععت اƅتعليميعععععععععة بمفهومهعععععععععا اƅمعاصعععععععععر تعطعععععععععي اƅمعلعععععععععم دور اƅميسعععععععععر واƅمƊشعععععععععط      

ذا Ƅعععععان علعععععى  ƅعمليعععععات اƅعععععتعلم وتضعععععع علعععععى ععععععاتق اƅمعععععتعلم مهمعععععة بƊعععععاء معرفتعععععه بƊفسعععععه، وا 
م أن يقععععععوم باƅععععععدور اƅملقععععععى عليععععععه قيامععععععا Ɗاجحععععععا مقععععععدرا أهميععععععة دورƋ و ملبيععععععا متطلباتععععععه اƅمعلعععععع

، فععععإن مهامعععععه  تخطععععت معععععا Ƅعععععان يؤمععععل مƊعععععه سععععابقا Ɨن عمليعععععة اƅتƊشعععععيط اƅعلميععععة و اƅتربويعععععة
إƅععععععى دراسععععععة طريقععععععة تعلععععععم اƅمععععععتعلم و أن  و اƅتيسععععععير اƅمƊوطععععععة بععععععه تتطلععععععب مƊععععععه أن يبععععععادر

قبععععال مععععع طريقععععة تعلععععم اƅمععععتعلم و مععععع مععععا يحفععععزƋ علععععى الإ يهيععععأ مادتععععه اƅتعليميععععة بمععععا يتطععععابق
ذا Ƅعععععان اƅهعععععدف اƗول معععععن اƅقعععععراءة هعععععو  Ƅتشعععععافالاعلعععععى عمليعععععة  اƄƅامƊعععععة وراء Ƅعععععل تعلعععععم، وا 

فلعععععن يعععععتمƄن اƅمعلعععععم  اƅوصعععععول بعععععاƅمتعلم إƅعععععى أعلعععععى مراتعععععب اƅفهعععععم اƅقرائعععععي ƅلعععععƊص اƅمقعععععروء،
 :1ه اƅقراءة اƅمراحل الاتيةيفي تعليم تبعاذا إ لاإاƅقرائي ا اƅتحفيز إƅى اƅفهم ذمن ه

 مرحلة اƅتهيئة ƅلقراءة . -1
 مرحلة اƅتعريف باƄƅلمات واƅجمل . -2
 مرحلة اƅتحليل واƅتجريد. -3
 مرحلة اƅترƄيب . -4

 ومن هƊا سƊتطرق ƊƅتƊاول Ƅل مرحلة على حدى:
 أولا : مرحلة اƃتهيئة ƃلقراءة 

يعرفها أƊطوان صياح:" هي مرحلة تذƄر وربط تƊطلق من متمثلات اƅمتعلم اƅسابقة         
اƅتي يحملها من مطاƅعته واختباراته في اƅحياة، وهي تحدد تصورƅ Ƌما سيقرأƋ مشƄلة اƗرضية 
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اƅتي يƊطلق مƊها في Ɗشاطاته اƅقرائي الاستƄشافي، وتƄون تمثيلات ƅغوية صرفة Ɗابعة من 
 وƅهذƋ اƅمرحلة عدة أغراض من أهمها : 1تعلم ومن حسه اƅلغوي أو تاريخهمعارف اƅم
دراك اƅفوارق بيƊهما. -1  تعهد قدرات اƗطفال على معرفة اƗصوات ومحاƄاتها، وا 

داءا وتزويدهم بمجموعة آو  ستماعااتقان اƅلغة اƅشفوية إيصبح اƅطفل قادرا على  -2
 من اƅƗفاظ واƅمعاƊي.

 اƗشياء وصورها. تمƄن اƅطفل من معرفة وتمييز  -3

 اƅمختلفة.ƅعلاقات بين اƗشياء اƅمتشابهة و دقة اƅملاحظة و إدراك ا على تعودهم -4

 تدريب حواس اƗطفال و أعضائهم اƅتي يستخدموƊها في اƅقراءة. -5

معاƊي على أƅسƊة اƗطفال من أƅفاظ و  يƄثر دوراƊهتمƄين اƅمعلم من معرفة ما  -6
 بها عƊدما يختار اƅمفردات اƅتي يعرضها عليهم بعد مرحلة اƅتهيئة . ƅيƊتفع

ƅهذƋ اƅهيئة Ƅثيرة و متƊوعة، فيمƄن ƅلمعلم أن يبتƄر  ستغلاƅهااأما اƅوسائل اƅتي يمƄن  -
 وسائل اƅتهيئة اƅصوتية و وسائل اƅتهيئة اƅلغوية. Ɗوعين:وسائل من عƊدƋ وهي على 

اƅحيواƊات فمن أجل اƅتهيئة اƅصوتية يƄلف اƅمعلم بعض اƅتلاميذ أن يقلدوا أصوات بعض  -
  .على Ɗمطها يأتوا بƄلماتيطلب مƊهم أن يلفظوا بعض اƄƅلمات و  و
ومن أجل اƅتهيئة اƅلغوية يمƄن ƅلمعلم أن يتجول مع اƅتلاميذ في ساحة اƅمدرسة و يسأƅهم  -

  يروƊه.يذƄر اƗطفال أسماء ما فيما يشاهدوƊه أسئلة تستدعي أن 
و يƊبغي في هذƋ اƅمرحلة اƅتƊوع في استخدام اƅوسائل اƅسابقة فيعرض على اƅتلاميذ Ƅل  -

Ƅما يƊبغي أن يستخدم في اƅدرس اƅلغة اƅتي يفهمها اƅتلاميذ و ذƅك  مƊها،يوم أƅواƊا متعددة 
 . 2باستخدام اƅƗفاظ اƅصحيحة اƅسهلة

 
 
 
 

                                                 

1 - Ω .ϥ΍نطو΍ ΡΎصي  :ΔيϤيϠتع ΔغϠل΍ Δبيήلع΍ ، ΔعΒلط΍ لىϭلا΍ ، ΔϨع سΒلط΍ ،2008ϡ 1429 ϩ ، ر΍Ω ΔπϬϨل΍ Δبيήلع΍  .

Εϭήبي ، ϥΎϨΒل ι 68. 

 ΍ ، ι35لعήبي΍ ΔلϠغΔ مΎϬرΕ΍ تΪريس ·لى مΪخل:  الله عΪΒ سϤيح مغϠي أبو - 2

 



 مهارة اƃقراءة في اƃعملية اƃتعليمية                                ول اƃفصل ال 

13 

 

 اƃتعريف باƂƃلمات واƃجمل ثانيا: مرحلة
Ƌ اƅمرحلة يقوم ذاƅحروف اƅمƄتوبة، واƅربط بيƊها وبين اƗصوات واƅƗفاظ اƅمƊطوقة، وفي ه

 Ƅاƅتاƅي:اƅمدرس بمجموعة من اƗعمال اƅمƊوعة وهي 
 عرض Ƅلمات سهلة على اƅتلاميذ . -

 فهمه.وذƅك من خلال ما  جديد،إضافة Ƅلمة جديدة أو أƄثر في Ƅل درس  -

 جمل من اƄƅلمات اƅسابقة مع اƅتدريب على اƊƅطق بها.تƄوين  -

بتمارين وهذا ƅمعرفة  ختبارهماتدريب اƅتلاميذ تدريبا Ƅافيا ƅتثبيت ما اƄتسبوƋ من خلال  -
1مدى استيعابهم وفهمهم

. 
  مرحلة اƃتحليل واƃتجريد ثاƃثا:
 . وهذƋ اƅمرحلة قسمت اƅى جزئيين وهما: اƅتحليل واƅتجريد   

 .باƅتحليل هو تجزئة اƅجملة إƅى Ƅلمات وتجزئة اƄƅلمات إƅى أصواتواƅمقصود هƊا 
  أما اƅتجريد هو اقتطاع صوت اƅحرف اƅمƄرر ƅعدة Ƅلمات واƊƅطق به مƊفردا.

وتعد مرحلة اƅتجريد أهم خطوات هذƋ اƅطريقة في تعليم اƅقراءة فعليها تتوقف قدرة اƅتلميذ على 
من هذƋ اƅمرحلة أن يدرك اƅتلميذ أن Ƅل Ƅلمة أو  مواجهة اƄƅلمات اƅجديدة وقراءتها واƅهدف

جملة تتƄون من أجزاء Ƅثيرة ، وأن هذƋ اƗجزاء تختلف Ɗطقا ورسما وذƅك بتجزئة اƄƅلمة أو 
 اƅجملة إƅى عƊاصرها .

Ƌ اƅمرحلة إلا إذا اطمئن إطمئƊاƊا Ƅاملا على أن تلاميذƋ ذولا يستطيع اƅمعلم أن يبدأ في ه -
مجموعة من اƄƅلمات واƅجمل معرفة تامة، وفي اƅغاƅب يستطيع اƅمعلم أن يبدأ  قد عرفوا

 هذƋ اƅمرحلة قبل مƊتصف اƅعام اƅدراسي .

وفي مرحلة اƅتحليل واƅتجريد يƄون الاطفال أƄثر استعدادا ƅلƄتابة مƊهم في اƅمرحلة اƅسابقة 
 .2اي مرحلة اƅتعريف

 رابعا : مرحلة اƃترƂيب 
اƅتلاميذ  وثيقا بمرحلة اƅتحليل وتسير معه واƅغرض مƊها تدريب ارتباطاترتبط هذƋ اƅمرحلة 

 على استخدام وتوظيف ما عرفوƋ من Ƅلمات وأصوات وحروف في بƊاء اƄƅلمات إƅى

                                                 

 .΍ ι36لسΎبق،΍لήϤجع  - 1

 .ι36 ، نϔسه ΍لήϤجع - 2
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 مجموعة من أصوات اƅحروف يمƄن تƄون Ƅلمات جديدة.
دة فإƊه مثال: إذا Ƅان ƅديƊا الاصوات اƅمتƄوƊة من ق ل.ع .ب  ورتبت في زمرة ƅفظية واح 

ذا رتبƊاها على Ɗحو آخر فعƊه يتوƅد Ɗƅا معƊى  يƊت  عن ذƅك معƊى يƊجم عن ƅفظ "ƅعب" وا 
ذا تبƊاƋ على Ɗحو آخر غير هذين فإƊه يتوƅد ƅديƊا معƊى آخر  جديد يƊجم عن اƅلفظ "بلع" وا 

 يƊجم عƊه اƅلفظ "علب".
 أنواع اƃقراءة/ 3

 .تƊقسم اƅقراءة إƅى قسمين: قراءة صامتة وقراءة جهرية    
 :أ/اƃقراءة اƃصامتة

 اƅرموز استقبالاƅقراءات تعريفات عديدة فهي عبارة عن: " يعرف هذا اƊƅوع من      
دراكاƅمطبوعة،  معاƊيها في حدود خبرات اƅقار  وفق تفاعلاته مع اƅمادة اƅمقروءة، وفي  وا 

 عمل ƅجهاز اƊƅطق اƅقراءة اƅصامتة تلتقط اƅعين اƅرموز اƅمƄتوبة واƅعقل يترجمها، ولا
 ، فلا صوت فيها ولا تحريك ƅلسان أو اƅشفتان .هايفالإƊساƊي 

ƅبصر واƅصامتة عبارة عن إتسحاد اƅقراءة اƅي فاƅتاƅطقوباƊƅصوت أو اƅصر اƊعقل وغياب ع. 
 :ب/اƃقراءة اƃجهرية

ƅلقراءة اƅجهرية فوائد وأهداف وميزات تجعلها تختلف عن اƅطريقة اƅسابقة وتعرّف على     
أƊها "اƅتقاط اƅرموز اƅمƄتوبة بواسطة اƅعين، وترجمة اƅعقل ƅها، ثم اƅجهر بها باستخدام 

 .1سليما" استخداماأعضاء اƊƅطق 
وتعرف اƅقراءة اƅجهرية أيضا أƊها "قراءة تشتمل على ما تتطلبه اƅقراءة اƅصامتة، من     

دارك عقلي ƅمدƅولاتها ومعاƊيها، وتزيد عليها اƅتعبير اƅشفوي  تعرف بصري ƅلرموز اƄƅتابية، وا 
اƗفƄار والاƊفعالات اƅتي  عن هذƋ اƅمدƅولات واƅمعاƊي، بƊطق اƄƅلمات واƅجهر بها وتفسير

توي عليها اƅمادة وهي بذƅك أصعب من اƅقراءة اƅصامتة وهي أحسن وسيلة لإتقان تح
 .2اƊƅطق

 
 

                                                 
1 Ϊسعي ΪΒالله ع :Γء΍ήلق΍ ΔيϤϨتϭ ،ήيϜϔΘل΍ لمΎب، عΘϜل΍ ،ΓήهΎلق΍ ρ 1، 2006، ι 15.  

 .΍ ι 16لήϤجع ΍لسΎبق، - 2
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 / صعوبات اƃقراءة4
هƊاك اƄƅثير من اƅصعوبات اƅتي يقابلها اƅفرد في اƄتساب مهارات اƅقراءة واƄƅتابة     

 :واƅتهجئة لاسيما عƊد مقارƊة قدراته اƅمعرفية اƗخرى، ومن ببن هذƋ اƅصعوبات Ɗجد
  .صعوبة في اƅتعرف على اƗصوات اƅموجودة داخل اƄƅلمات  -1
 .صعوبة في ترتيب اƗصوات واƅحروف داخل اƄƅلمات ترتيب،ا صحيحا  -2
 "اƄƅلمات اƅمتشابهة في اƅمعƊى عƊد اƅقراءة بصوت مرتفع، مثل قول: "سيارة ستبدالا  -3

 ."بدلا من "قطار
 .صوت مرتفعصعوبة أحياƊا في Ɗطق بعض اƗصوات داخل Ƅلمة ما ب  -4
 .ربما تƄون ƅديه صعوبة في ترتيب اƅحروف اƗبجدية  -5
 .صعوبة في Ɗطق اƄƅلمات اƅمتعددة اƅمقاطع، حتى اƅشائع مƊها  -6
  .عدم اƅميل ƅلقراءة من أجل اƅهواية أو اƅمتعة  -7
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Ƅبيرة في اƅدول تحتل اƅتعليمية بصفة عامة وتعليمية اƅلغة بصفة خاصة مƄاƊة        

اƅمتقدمة  إذ أƊها أصبحت مرƄز استقطاب بلا مƊازع في اƅفƄر اƅلساƊي اƅمعاصر من حيث 
أƊها اƅميدان اƅمتوخي ƅتطبيق اƅحصيلة اƅمعرفية ƅلƊظرية اƅلساƊية، وذƅك باستثمار اƊƅتائ  
 اƅمحققة في مجال اƅبحث اƅلساƊي اƊƅظري في طرائق تعليم اƅلغات ƅلƊاطقين بها وƅغير

غير أن هدا اƅعلم لايزال يشوبه اƄƅثير من اƅغموض وقلة الاهتمام ƅغيرƊا   اƊƅاطقين بها،
وباƄƅاد Ɗجد فيه بعض اƅدراسات أو بعض اƅتجارب اƅتي تطبق في مƊظومتƊا اƅتربية وƄما أن 

هداف اƅمتوخاة فما اƅتعليمية ؟ وماهي واƗ هتماماتالااƊƅظرة إƅى اƅتعليمية ƅم ترق بعد إƅى 
 .اƅعƊاصر اƅتي تبƊى عليها اƅتعليمية ؟ أهم
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 



 مهارة اƃقراءة في اƃعملية اƃتعليمية                                ول اƃفصل ال 

17 

 

 عموميات حول اƃتعليمية: اƃمبحث اƃثاƃث
  أ/مفهوم اƃتعليمية

    اƅتعلمية واƅتي ƄاƊت تطلق على Ɗوع من اƅشعر didactique هي ترجمة ƅلƄلمة        

  Didaktilos   اول شرح معارف علمية أƊان يتƊيوƅلمة اƄ شعر  واشتقت منƅية اƊتق
على أƊها فرع من فروع اƅتربية، موضوعها خلاصة اƅمƄوƊات  1936اƅتعليمي ويعرفها سميت

واƅعلاقات بين اƅوضعيات اƅتربوية وموضوعاتها ووسائطها ووسائلها وƄل ذƅك في إطار 
وضعية بيداغوجية، وبعبارة أخرى يتعلق موضوعها باƅتخطيط ƅلوضعية اƅبيداغوجية، وƄيفية 

،ق فيرى أن اƅموضوع اƗساسي ƅلتعليمية  1983أما بروسو 1عƊد اƅضرورة" ا وتعديلهامرقبته
هو دارسة اƅشروط اƅلازم توفرها في اƅوضعيات أو اƅمشƄلات اƅتي تقترح ƅلتلميذ قصد 
اƅسماح ƅه بإظهار اƄƅيفية اƅتي يشغل بها تصوراته اƅمثاƅية، أو بفرضها ويقول أيضا " إن 

  2علم الآخرين"اƅتعليمية هي تƊظيم ت
من خلال اƅمفاهيم اƅسابقة ƊستƊت  أن" اƅتعليمية " مرتبطة أساسا باƅمواد اƅدراسية من     

اƅحاجات واƗهداف، وƄذا اƅوسائل اƅمعدة  على عتمادااحيث محتوياتها وƄيفية اƅتخطيط ƅها 
اƅمباد  اƊƅظرية ƅها وطرق وأساƅيب تبليغها ƅلمتعلمين ووسائل تقويمها وتعديلها فهي تضع 

  وهي مجموعة اƅجهود واƊƅشاطات اƅمƊظمة  ƅلمحتوى 3 اƅضرورية ƅحل اƅمشƄلات اƅفعلية
اته ومواردƋ في اƅعمل ر واƅطرق وتƊظيم اƅتعلم واƅهادفة إƅى مساعدة اƅمتعلم على تفعيل قد   

على تحصيل اƅمعارف واƅمƄتسبات واƅمهارات واƄƅفايات وعلى استثمارها في تلبية اƅوضعيات 
 ، ƄوƊها تعتبر عƊصر فعال في اƅعملية اƅتعليمية اƅتعلمية.4اƅحياتية اƅمتƊوعة" 

 ب :أقطاب اƃعملية اƃتعليمية 

ة توصيل اƅمعارف إƅى اƅتلاميذ ظاهرة "إن تƊاول مشƄلات اƅتعليم واƅتعلم يعƊي أن عملي     
معقدة تتطلب وسائل عديدة، Ƅما أƊه يƊبغي اƊƅظر دائما إƅى اƗقطاب اƅثلاثة :اƅمعلم واƅمتعلم 

ويطلق اƅبعض على  5واƅمعرفة وهي مجتمعة دون أن يحصر اƅتحليل في قطب واحد فقط" 
                                                 

1 -  ϥ΍أنطو ΡΎصي :ΔيϤϠتع ΔغϠل΍ ،Δبيήلع΍ ι17. 

 .ι 14 سΎبق، مήجع - 2

3 -  ،ήئ΍زΠل΍ ،سϔϨل΍ مϠعϭ ΔمΎلع΍ ΔيϤيϠعΘل΍ ،ΔيϨρلو΍ ΔبيήΘل΍ Γر΍ίϭ1999 ι ،3. 

4 -  ι  ،Δبيήلع΍ ΔغϠل΍ ΔيϤϠتع ،ΡΎصي ϥ΍14أنطو 

5 -  Γر΍ίϭ ΔبيήΘل΍ ،ΔيϨρلو΍ ΔيϤيϠعΘل΍ ΔمΎلع΍ مϠعϭ ،سϔϨل΍ ι 12. 
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في هذƋ اƗقطاب مجتمعة  مƄوƊات اƅتعليمية اƅمثلث اƅديداƄتيƄي فاƅتعليمية تهتم باƅبحث
 لإعطاء تعلم جيد، وƄƅل عƊصر من هذƋ اƅعƊاصر اƅمذƄورة خصائصه وميزاته:

، ƅذا وجب معرفة  -اƅتعلمية –: يعد اƅمتعلم محور وأساس اƅعملية اƅتعليمية أولا: اƃمتعلم
هذƋ  قدرته وخصوصياته واستعداداته، حيث أن Ɗجاح اƅمدرس في مهƊته، يتوقف على معرفة

إذا استغلت استغلالا تربويا حسƊا "فاƅمتعلم  اƅدراسياƅخصوصيات Ɗظر لارتباطها باƅتحصيل 
من  Ƅائن حي عام، متفاعل مع محيطه، ƅه موقفه من اƊƅشاطات اƅتعليمية Ƅما ƅه موقفه

خفاقاته، وƅه تصوراته ƅما  اƅعلم، ومن اƅوجود و اƅعاƅم، وƅه تاريخه اƅتعليمي بƊجاحاته وا 
ƅه ما يحفزƋ وما يمƊعه عن الإقبال على اƅتعلم، إن ƅه مشروعا تعليميا تحصل ƅه يتعلمه و 

بخلاصة خبرته في اƅعائلة واƅمدرسة ،ومع من عاش معهم ومن رافقهم ومن تعلم على 
أيديهم، ومن تعلم مƊهم وما تعلمه من Ƅل هذا واƅمتعلم هو اƅذي يبƊي معرفته متعمدا في ذƅك 

 : اƅمتعلم أن يتميز بعدة خصائص أهمها ا يجب علذعلى Ɗشاطه  وƅه
• ƅبيوƅض  بمختلف خصائصه اƊƅعقلية و اƅيةجية ،اƅفعاƊعقلية  والاجتماعية والاƅوقدراتهم ا،

ƋتباƊالاƄ . رƄتذƅوالإدراك وا 
 أن يƄون قادر على تƊمية روح اƅمƊافسة واƅعمل اƅجماعي . •

تشمل Ƅل ما يتعلمه اƅمتعلم من اƅمعارف وما يحصله من مƄتسبات وما  ثانيا: اƃمعرفة:
يوظفه من موارد وما يمتلƄه من مهارا ت وما يستثمرƋ من قدرات وƄفايات في عملية تعلمه 

فاƅمƊاه  تختار من  1اƅتي يقوم فيها ببƊاء معرفته وباستثمارها في مواقف اƅحياة اƅمتƊوعة" 
م عمر اƅمتعلم اƅعقلي وتقيم اƅتدرج اƅمتƊامي بين هذƋ اƅمعارف، اƅمعارف اƄƗاديمية ما يلائ

وتبƊي اƅوضع اƅتعليمي اƗفعال ƅتحصيل اƅمعارف تحصيلا Ɗاشطا Ɨن اƅمعرفة تبƊى، وƄƅل 
طرائقهما  مضمون معرفي طرائق خاصة في بƊائه، فلسرد طرائقه اƅخاصة، وƅلبرهان والإقƊاع

ƅى إباƅتدرج في مفاهيمها ،وذƅك بالاƊتقال من اƅسهل  اƅخاصة وƅهذا يƊبغي أن تتميز اƅمعرفة
بطريقة صحيحة وƊاجحة دون  Ƅتسابالاƅى اƅمرƄب حتى تتم عملية إاƅصعب ومن اƅبسيط 

 إحساس اƅمعلم باƅملل من اƅعملية اƅتعليمية اƅتعلمية.

طرائق باƅتربية اƅعامة بيداغوجيا وهي تهتم باƄ ƅتفاءالاومن هذا اƅمƊطلق، ƅم يعد ممƊƄا    
اƅعامة في إدارة اƅصف ومعاƅجة اƅمعلومات، فقد برزت اƅحاجة إƅى اƅطرائق اƅخاصة في 
تعلم اƅمواد، فعلى سبيل اƅمثال، ƅم يعد يƄفي أن Ɗعلم الإƊشاء عموما، فلتعليم إƊتاج Ɗص 
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، فلƄل علم طرائق وأساƅيب 1" وƅتعليم Ƅتابة رساƅة طلب طرائق خاصة سردي، طرائق خاصة،
 وتعلمه. Ƅتسابهلاخاصة به 

من فشل اƅتربية  اƊطلاقاواƅجدير باƅتƊويه أن "فƄرة اƅعلاقة بين اƅمتعلم واƅمعرفة، Ɗشأت    
 اƅتقليدية، اƅتي تجعل اƅمتعلم فردا محايدا في اƅعملية اƅتربوية وƄرفض ƅذƅك جاءت اƅتعليمية،

 هم أفراد فعاƅونعقول اƅتلاميذ علبا فارغة، يƊبغي حشوها باƅمعرفة، بل  Ƅƅي لا تعتبر
ويشارƄون في بƊاء تعلمهم، بالاعتماد على معارفهم اƅسابقة أو بƊاء على ما اƄتسبوƋ خارج 

 .2 اƅمدرسة"
: هو اƄƅائن اƅوسيط بين اƅمتعلم واƅمعرفة، ƅه معرفته وخبرته وتقديرƋ، إƊه ƅيس ثاƃثا: اƃمعلم

يقوم بها اƅمتعلم، إذ يشƄل  وعاء يحمل معرفة إƊما هو ميسر Ɗƅقل اƅمعرفة في اƅعملية اƅتي
فيها اƅوساطة فقط، إƊه مهƊدس اƅتعلم ومبرم  ومعدل اƅعمل فيه على أƊه اƅرƄن اƅثاƊي من 
اƅعملية اƅتعليمية، يƊبغي أن تƄون ƅلمدرس اƅقدرة على اƅتخطيط والاستفادة من Ɗظريات اƅتعلم 

ميذƋ على ضوء تجربته ويƄون Ƅفء في أداء رساƅته، وفق تقديم مادته، وƊقل خبرته إƅى تلا
 .وƄفاءته ومدى فعاƅيته في تحسين مستوى اƅمتعلمين

إن اƅعلاقة بين اƅمعلم واƅمتعلمين علاقات مرƄبة، معقدة تحƄمها اƅوساطة اƊƅاجعة اƅتي  "
مرافقه ƅمسارات  يƊشطها اƅمعلم بين اƅمتعلمين واƅمعارف، وبين اƅمتعلمين أƊفسهم، في

ƅمعرفي، فقد تحول موقع اƅمعلم في اƅبيداغوجيا اƅحديثة، أي تفƄيرهم، ومƊهجهم وتلمسهم ا
بيداغوجيا اƄƅفاءات من اƅعارف اƅسباق اƅمسيطر واƅمتفوق إƅى اƅعارف اƅمجرب اƅذي يقبل 

،Ƌتعلم مع تلاميذƅسجاما مع الإيقاعات  أن يعيد اƊذي يقفون عليه، واƅخط اƅطلاقا من اƊا
، وبهذا فاƅمعرفة  تƄتسب عن طريق اƅتدرج وعلى 3 اƅمختلفة اƅتي يسيرون بها Ɗحو اƅمعرفة"

اƅمعلم أن يƄون على دراية باƅخصائص اƊƅفسية ƅلمتعلمين وقدراتهم اƅعقلية مع مراعاة اƅفئة 
 . اƅعمرية عƊد عرض اƅمادة اƅدراسية

ومن أهم اƅخصائص اƅتي يجب أن تتوفر في اƅمعلم ƄوƊه يحتل حيز Ƅبير في اƅعملية     
ا ƅما يلعبه من أهمية Ƅبيرة ƅمختلف اƅمراحل اƅتعليمية خاصة في اƅطور الاول اƅتعليمية Ɗظر 

ƄوƊها اƗساس اƅتي يبƊي عليها اƅطفل خبراته ƊƗه يقوم بدراسة اƅمتعلم من اƊƅاحية اƅعقلية 
                                                 

1 -  ϥ΍أنطو ،ΡΎصي ΔيϤϠتع ΔغϠل΍ ،Δبيήلع΍ زءΠل΍ ،نيΎΜل΍ ι 20 

2 - ΔيϤيϠعΘل΍ ΔمΎلع΍ مϠعϭ ،سϔϨل΍ جعήبق، مΎس ι6. 

3 - ϥ΍نطو΍ ΡΎصي: ΔيϤيϠتع ΔغϠل΍ ،Δبيήلع΍ ι 23. 
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Ƅون اƅطفل يجد Ɗفسه غريب ومع أشخاص لا يعرفهم فلا بد من توفير جو  خاصة اƊƅفسية،
Ƌ اƅحاƅة ويمƄن إجمال أهم خصائص اƅمعلم اƅتي يجب أن يتحلى بها يشبه جو اƅعائلة في هذ

 : Ƅاƅتاƅي
ƅيه إ أن يƄون غزير اƅمعرفة واƅمواد اƅعلمية :إد أƊه يقوم اƅƗسƊية بتدريسه مما يدعو •

من ضبط حرƄات وسƊƄات Ƅل حرف وفق قواعد اƅلغة اƅعربية وهو يعƊى بجودة 
فتقديم اƅمعلم دروس ومعارف تساعد  اƊƅطق  ويرسم اƅحروف بصورة صحيحة وجيدة،

على Ɗطقها وباƅتاƅي اƅقراءة  اƅتلميذ على معرفة مخارج اƅحروف بحيث يصبح قادر
 .اƅسليمة

 .أن يتمتع بسعة اƗفق واƅفطƊة ومروƊة اƅتفƄير وعمق اƊƅظر واƅخبرة اƅواسعة  •
وذƅك من خلال مشارƄة اƅتلاميذ ƅمشاƄلهم وحسن تعامله مع  اجتماعياأن يƄون  •

 أوƅيائهم وزملائه.......اƅخ.
هذƋ اƅعƊاصر اƅثلاثة تشƄل في مجموعها مجال اƅدارسة اƅتي يعاƅجها اƅديداƄتيك حيث يهتم "

بدارسة اƅظروف اƅتي يتم في سياقها Ɗقل واƄتساب اƅمعارف اƅخاصة بمجال معرفي معين 
ƅقطاب،ويحدد طبيعة اƗقائمة، بين مختلف اƅتعلمية علاقة اƅتعليمية اƅلوضعية اƅ لةƄمشƅ1ا ،

وبهذا فهذƋ اƅعƊاصر اƅسابقة تحتل أهمية باƅغة في عملية اƅتعليم، واƄتساب اƅمعلومات 
 . واƅمعارف

  ج/ اƃعلاقة بين عناصر اƃعملية اƃتعليمية
  اƃمتعلم و مأولا: اƃمعل

ساسية ƅعلم اƊƅفس اƅتربوي واƅبيداغوجي وخصائص اƅمباد  اƗيجب على اƅمعلم معرفة     
 .تلاميذƋ اƊƅفسية وقدراتهم اƅعقلية ورغباتهم واƅبيئة اƅتي يعيشون فيها وظروف حياتهم

معقدة تحƄمها اƅوساطة اƊƅاجحة اƅتي يƊشطها  ين اƅمعلم واƅمتعلم علاقة مرƄبة،بإن اƅعلاقة 
اƅمتعلمين أƊفسهم في مرافقة ƅمسارات تفƄيرهم  وبين اƅمعلم بين اƅمتعلمين واƅمعارف،

 .، Ƅون اƅعملية مبƊية على اƗخذ واƅعطاء2ومƊهجهم اƅمعرفي
 

                                                 

1 -  ήيθب ،ήيήب· ΔيϤيϠتع ،ιصوϨل΍ لمΎب عΘϜل΍ يثΪلح΍ ρ، 1،ήئ΍زΠل΍، 2008، ι10. 

2 - ϥ΍نطو΍ ΡΎصي :ΔيϤيϠتع ΔغϠل΍ ،Δبيήلع΍ زءΠل΍ ،ϝϭلأ΍ جعήبق مΎس ، ι 15. 
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 :واƃمعرفة مثانيا: اƃمعل
إن علاقة اƅمعلم باƅمعرفة علاقة تƊقيب وتقص عن مفاهيمها وخصائصها وƄيفية بƊائها     

اƅمتعلمين اƅعقلية واƅمعرفية وآƅيات وصحتها وصلتها باƅمƊاه  وملائمتها لاستعدادات وقدرات 
تƄيفها ƅتƄون في مستوى اƅتعليم ويتعاطى اƅمعلم مع هذƋ اƅمعارف في تحولاتها اƅمختلفة 

،Ƌمتعلمين ومساعدتهم  ويستوعب محتواها ومقاديرƅى اƅتقديمها إƅ يبƅساƗجح اƊويبحث عن أ
سبة اƅتي تتماشى ومستوى وذƅك باƅبحث عن اƅطرائق اƅمƊا، 1على بƊائها وتمثلها وتحصيلها

 اƅتلاميذ واƅهدف مƊها إيصال اƅمعارف بسهوƅة وترسيخها في أذهاƊهم.
 ثاƃثا: اƃمتعلم واƃمعرفة 

يعتبر اƅمتعلم شريك فعال في بƊاء معرفته Ƅƅون Ƅل متعلم ƅه قدراته وتميزƋ في اƅتعاطي      
...اƅخ  واƅمتعلم سابقة.مƄتسبات  تصورات،، زتعلمهاقصعوبات، حوافمع اƅمعارف اƅواجب 

 بهذا يƄسب مهارات وقدرات ومعارف مختلفة بعد تصحيح تصوراته اƅخاطئة.
 :د/ موضوعات اƃعملية اƃتعليمية

تطرح موضوعات عديدة على بساط اƅبحث في اƅتعليمية إذ يمƄن أن يهتم اƅمتخصص      
-يتعلق باƅعمليةفيها بعدة اهتمامات لا تƊحصر في اƅمادة وحدها، واƊما تشمل Ƅل ما 

اƅتعليمية في مختلف أبعادها ومسارتها في تربط وتƊاسق واƊسجام، بين مختلف عƊاصرها 
 فاƅتعليمية مجالاتها واسعة وشاملة واهدافها متعددة. ،2"اƅمƄوƊة Ɗƅظام اƅتعلم واƅتعليم

بƊاء على ما سبق يتبين أن مجالات اƅبحث في ديداƄتيƄا اƅلغات متعددة، ومن ثمة     
اƅتي يمƄن أن تشغل اƅباحث اƅديداƄتيƄي وتشƄل أساسا  فهƊاك اƅعديد من اƅمواضيع،

 ƅفرضياته وهي تشمل عƊاصر مختلفة مƊها:
ي يطرحها اƅمهتم حسب اƗسئلة اƅت اƅطرق، ويمƄن تصƊيفها ،اƅمحتويات ،اƅمتعلم ،اƗهداف 

3بداƄتيك اƅلغات وهي موضحة أسفله
: 
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 اƅفئات  اƗسئلة

 اƅعيƊات اƅمستهدفة من Ɗعلم ؟
 اƗهداف اƅمتوخاة ƅماذا Ɗعلم ؟
 اƅمحتويات ماذا Ɗعلم ؟
 واƅبيداغوجيا اƅمتعددة اƅمƊهجيات اƊƅظريات، Ƅيف Ɗعلم ؟



 

 

 

 

 

 اƃفصل اƃثاني
 ةتطبيقيدراسة ميدانية 
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  تحليل نتائج الاستبيان
 :باƃتلاميذاƃخاص  الاستبيان تحليل - أ

 اƅدروس داخل اƅقسم وخاصة سيرورةمجموعة من اƗسئلة تدور حول  اƅتلاميذطرحت على 
 :بليهذƋ اƗسئلة ما  نيب اƅقراءة ومن Ɗشاط

 اƅقراءة؟اƅسؤال اƗول: هل تحب  -
 : هل تستفيد من حصة اƅقراءة؟اƅسؤال اƅثاƊي -
 اƅسؤال اƅثاƅث: هل اƅوقت اƅمخصص ƅلقراءة محدد؟ -
 ءة ؟رااƗ ستاذ في درس اƅق تبعهاياƅتي  اƅطريقة تستفيد من لاƅرابع: هاƅسؤال  -

 وƄاƊت الاجابات Ƅاƅتاƅي :
 %اƊƅسبة لا %اƊƅسبة Ɗعم اƅسؤال عدد اƅتلاميذ

 

 
25 

1 20 80 5 20 

2 19 76 6 24 

3 15 50 10 40 

4 20 80 5 20 

أجابوا على اƅسؤال اƗول بƊعم  اƅذين اƅتلاميذمن خلال اƅجدول Ɗلاحظ أن Ɗسبة  -
Ɗسبة اƅتلاميذ اƅذين ، في حين لاحظƊا اƅقراءة يحبون اƅتلاميذ أغلبيةأن  ثيح Ƅ80%اƊت

 .% 20 بƊسبة قليل بلاأجابوا 
ين لا يستفيدون من حصة ذمن اƅتلاميذ اƅ عدد قليله يوجد لاحظƊا أƊ اƅسؤال اƅثاƊيأما  -

بƊسبة  قدر ، في حين اƅتلاميذ اƅذين يستفيدون من حصة اƅقراءة Ƅبيرة%24اƅقراءة بƊسبة 
76%  . 

 أما اƅسؤال اƅثاƅث وجدƊا أغلبية اƅتلاميذ أجمعوا على أن Ɗشاط اƅقراءة ƅه وقت محدد -
اƗقلية على أن Ɗشاط اƅقراءة ƅيس ƅه وقت محدد وذƅك  %، فيما أجمعت60وذƅك بƊسبة 

   %.40بƊسبة 
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يستفيدون من طريقة تقديم اƗستاذ Ɗƅشاط اƅقراءة  وجدƊا أغلبية اƅتلاميذ اƅرابع أما اƅسؤال -
في تقديم Ɗشاط اƅقراءة بƊسبة  اƗستاذلا تستفيد من طريقة  اƗقليةفيما Ɗجد  %60بƊسبة 

40%. 

 ععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععع
 ؟تحب قراءة اƂƃتب واƃقصص لالول: هاƃسؤال  

 هل تستفيد من اƃقراءة اƃجهرية ؟ اƃسؤال اƃثاني:
 %اƊƅسبة لا %اƊƅسبة Ɗعم اƅسؤال عدد اƅتلاميذ

 
25 

1 17 68 5 22 

2 19 80 5 20 

Ɗلاحظ أن اƅتلاميذ اƅذين يحبون قراءة اƄƅتب واƅقصص Ƅبيرة بƊسبة في اƅسؤال اƗول   -
 .22%لا تحب قراءة اƄƅتب واƅقصص بƊسبة  اƅقليلفي حين لاحظƊا  68%

 % 80غلبية اƅتلاميذ يستفيدون من اƅقراءة اƅجهرية بƊسبة أفي اƅسؤال اƅثاƊي Ɗلاحظ أن  -
 .%20لا يستفيدون من اƅقراءة اƅجهرية بƊسبة  ƅتلاميذمن ا اƅقليلفي حين لاحظƊا وجود 

 اƃسؤال اƃثاƃث: أيهما تفضل قراءة اƂƃتب أم اƃقصص؟
 %اƊƅسبة اƅقصص %اƊƅسبة اƄƅتب اƅسؤال عدد اƅتلاميذ

25 3 10 40 15 60 

في  % 60غلبية اƅتلاميذ يفضلون قراءة اƅقصص بƊسبة أƊلاحظ في اƅجدول أعلاƋ أن  -
 .%40اƅتلاميذ اƅذين يميلون اƅى قراءة اƄƅتب حين Ɗجد 

 أي نوع من اƂƃتب تحب قراءتها ؟ اƃرابع:اƃسؤال 
 %اƊƅسبة تاريخية %اƊƅسبة تسلية %اƊƅسبة ديƊية اƅسؤال عدد اƅتلاميذ

25 04 4 06 15 60 08 24 
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واƅقصص من أجل اƅتسلية بƊسبة  غلبية اƅتلاميذ يملون إƅى قراءة اƄƅتبأƊلاحظ أن  -
 % 4في حين Ɗجد اƅقليل مƊهم يميلون اƅى قراءة اƄƅتب واƅقصص اƅديƊية بƊسبة  60%

 .%24واƅتاريخية بƊسبة 
 اƃقراءة ؟ ƃنشاطقبل اƃمجيء إƃى اƃمدرسة هل تحضر نفسك  الول:اƃسؤال 

 اƃسؤال اƃثاني : هل يساعك أفراد عائلتك على اƃقراءة؟
 %اƊƅسبة لا %اƊƅسبة Ɗعم اƅسؤال عدد اƅتلاميذ

25 1 12 76 06 24 

2 20 80 10 20 

اƅجدول أعلاƊ Ƌلاحظ أن اƅتلاميذ اƅذين لا يحضرون Ɗƅشاط اƅقراءة اƅسؤال اƗول في  في -
غلبية اƅتلاميذ يحضرون Ɗƅشاط اƅقراءة بƊسبة أفي حين Ɗجد أن  %24قليلة جدا بƊسبة 

يساعدهم أوƅيائهم على تحضير  اƅتلاميذفي اƅسؤال اƅثاƊي Ɗلاحظ أن أغلبية ، أما 76%
في حين Ɗجد Ɗسبة قليلة لا يساعدهم أوƅيائهم في تحضير  % 60درس اƅقراءة بƊسبة
 .Ɗ 20%شاط اƅقراءة بƊسبة

 اƃسؤال اƃثاƃث: ما هو اƃسبب اƃذي يعيفك على اƃقراءة ؟
 %اƊƅسبة اƗصدقاء %اƊƅسبة سرةاƗ %اƊƅسبة اƅمجتمع اƅسؤال عدد اƅتلاميذ

25 3 05 20 00 00 20 80 

صدقاء على اƅقراءة هو اƗ اƅتلاميذƊلاحظ أن اƅسبب اƅذي يعيق أما في اƅسؤال اƅثاƅث  -
في حين Ɗجد أن اƅمجتمع لا يعد عائق أما اƅتلاميذ وذƅك Ƅما لاحظƊاƋ  % 80بƊسبة 

 .%20أعلاƋ بƊسبة 
 اƃمƂان اƃذي تفضل فيه اƃقراءة ؟ ااƃرابع: ماƃسؤال  

 اƊƅسبة اƅمدرسة اƊƅسبة اƅمƄتبة اƊƅسبة اƅبيت اƅسؤال عدد اƅتلاميذ

25 4 15 60 03 12 7 28 
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في  Ɗ60%لاحظ في اƅسؤال اƅرابع أن أغلبية اƅتلاميذ يفضلون اƅقراءة في اƅبيت بƊسبة  -
 .%12اƅمƄتبة بƊسبة  وفي %28في اƅمدرسةحين Ɗجد Ɗسبة قليلة تفضل اƅقراءة 

 :بالساتذةخاص  استبيان
 تراعي اƃترتيب اƃذي حددته اƃوزارة ؟ لالول: هاƃسؤال 

 اƃسؤال اƃثاني: هل تراعي اƃظروف اƃعائلية ƃتلميذ؟
 اƃسؤال اƃثاƃث: هل اƃقراءة اƃجهرية مفيدة ƃتلاميذ ؟

 اƃسؤال اƃرابع: هل تعتبر Ƃثافة اƃبرنامج اƃدراسي سببا في نفور اƃتلميذ من درس اƃقراءة ؟
 إجابات اƅمعلمين ƄاƊت Ƅاƅتاƅي:

 %اƊƅسبة لا %اƊƅسبة Ɗعم اƅسؤال اƅمعلمينعدد 

 

10 

1 10 100 00 00 

2 08 80 02 20 

3 10 100 00 00 

4 10 100 00 00 

 
من خلال اƅجدول لا حظƊا أن Ɗسبة اƅمعلمين اƅذين يرون بأƊه يجب في اƅسؤال اƗول و   -

أن  لاحظƊااƅسؤال اƅثاƊي  أما  ،%100مراعاة اƅترتيب اƅمحدد من طرف اƅوزارة بƊسبة
 في حين Ɗجد Ɗسبة قليلة، %80غلبية اƅمعلمين يراعون اƅظروف اƅعائلية ƅتلميذ بƊسبة أ

 .%20اƅظروف اƅعائلية ƅتلميذ بƊسبة  يراعونلا  نو من اƅمعلم
على أن اƅقراءة اƅجهرية مفيدة ƅتلميذ بƊسبة  اƅمعلمون أما في اƅسؤال اƅثاƅث فقد أجمع -

ساتذة يصرحون أن Ƅثافة اƅبرƊام  اƅدراسي غلبية اƗأأما في اƅسؤال اƅرابع فإن  ،100%
 .%100تعتبر سبب في Ɗفور اƅتلاميذ من Ɗشاط اƅقراءة بƊسبة 

 :هل هناك تجاوب من طرف اƃتلاميذ أثناء درس اƃقراءة؟ الاولاƃسؤال 
تƂوين  ىعل درقامن خلال نشاط اƃقراءة أن يصبح  اƃتلميذهل يستطيع اƃثاني: اƃسؤال 
 جمل؟
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 ؟ اƃتلميذسابقة ƃقراءة  الستاذاƃسؤال اƃثاƃث : هل قراءة 
 ƄاƊت الاجابات Ƅاƅتاƅي : 

 %اƊƅسبة أحياƊا %اƊƅسبة لا %اƊƅسبة Ɗعم اƅسؤال اƅمعلمينعدد 

 

10 

 

1 07 70 02 20 01 10 

2 06 60 03 30 01 10 

3 07 70 1 10 02 20 

اƅتلاميذ اƅذين لا يتجاوبون مع درس اƅقراءة ضئيلة بƊسبة أن لاحظƊا  اƗولفي اƅسؤال  -
 %70في حين Ɗجد أن أغلبية اƅتلاميذ اƅذين يتجاوبون مع Ɗشاط اƅقراءة بƊسبة  ،10%

على تƄوين  من خلال Ɗشاط اƅقراءة يصبح قادر اƅتلميذأما في اƅسؤال اƅثاƊي Ɗلاحظ أن  -
عن  عجزوا نيذاƅ اƅتلاميذأن  في حين Ɗجد %60ا ما بيƊته اƅدراسات بƊسبة ذوه جمل

 .%30بƊسبة قليل  تƄوين جمل من خلال Ɗشاط اƅقراءة 
في حين  %70بƊسبة  اƅتلميذستاذ سابقة ƅقراءة قراءة اƗأما في اƅسؤال اƅثاƅث Ɗلاحظ أن  -

  .%10ستاذ بƊسبة سابقة ƅقراءة اƗ اƅتلميذƊجد Ɗسبة ضئيلة تƄون فيها قراءة 

 اƃنهائيةتحليل نتائج الاستبيان  -ب 
بعد تحليلƊا Ɗƅتائ  الاستبيان اƅخاص بƄل من اƅتلاميذ واƅمعلمين تمƊƄا من  -

 همها :أ اƅخروج ببعض الاستƊتاجات

  ى حبƅتعليم الابتدائي يميلون إƅخامسة من اƅة اƊسƅأغلبية تلاميذ ا
ويرجع اƅفضل إƅى  %68اƅقراءة حيث قدرت Ɗسبة هؤلاء اƅتلاميذ ب 

عتمدƋ اƅمعلم في تقديم درس اƅقراءة مما يساعد اƅطريقة والاسلوب اƅذي ي
 على اƅتلميذ على حب اƅقراءة .

  سبة قدرتƊك بƅة وذƅقراءة فعاƅشاط اƊ ة في تقديمƅمعلم فعاƅريقة اƄ تعتبر
وذƅك راجع إƅى سهوƅة اƄتساب اƅتلاميذ ƅلمادة اƅمعرفية وتƊويع  %80 عب
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ƅمعلومة اƅتدريس يساعد على وصول اƅمعلم في طرق اƅتلميذ اƅى ذهن ا
 بسهوƅة .

  سرة تساعد علىƗون اƄ تلاميذƅمعظم اƅ مفضلƅان اƄمƅبيت اƅيعتبر ا
تƊمية مهارة اƅقراءة ƅذى اƅتلميذ وهداما بيƊته اƅدراسات حيث قدرت بƊسبة 

60%. 

 تلاميذƅدى اƅ قرائيƅفهم اƅمية اƊجهرية دور في تƅلقراءة اƅ، ا من خلال ذوه
إƅى تصويب اƗخطاء  هذااƅمƊطوقة ويهدف  ةƅلقراءة باƅصور ميلهم 

Ƅما تعزز  ،واƅتمرن على Ɗطق اƅحروف واƄƅلمات بصورة صحيحة سليمة
 فيه اƅشعور باƅثقة في اƊƅفس وتƊمي شخصيتهم اƅمستقبلية بشƄل إيجابي.

  شاطƊ وين جمل بعد حصةƄتلاميذ يصبحون قادرين على تƅأغلبية ا
الاحصائيات اƅسابقة وهدا  هƊتما بيوهدا  ،%60اƅقراءة بƊسبة قدرت ب 

واƅحروف مع  ƅلأصواتيرجع Ƅƅون اƅقراءة تساعد على اƊƅطق اƅصحيح 
اƅسريع بين اƅحروف  وباƅتاƅي اƅتمييز ،إدراك شƄل اƅحروف واƊƅطق به

 اƅمتشابهة شƄلا واƅمختلفة ƅفظا وباƅتاƅي يجد سهوƅة في تƄوين اƅجمل.

 خلاصة الاستبيان: -ج    
   من خلال اƅدراسة اƅميداƊية توصل اƅبحث إƅى مجموعة من اƅملاحظات       

 تجسدتأبرز هذƋ اƊƅتائ  و واƅتي جاءت Ƅإجابة ƅلإشƄاƅية اƅمطروحة سابقا،  اƅعامة
 اƅملاحظات اƅتاƅية : في

  قراءةƅشاط اƊ شطة  اهتمامعلى  مستحوذأنƊƗثر من غيرة من اƄتلاميذ أƅا 

  بير جدا في إستعابƄ ها دورƅ ستاذƗتلاميذطريقة اƅمعرفية . اƅلمادة اƅ 

  ىƅصامتة وهذا راجع إƅقراءة اƅجهرية على اƅلقراءة اƅ تلاميذƅتفضيل ا
بصورة  صأفƄار اƊƅاƅميولات اƅفردية من بيƊها حب اƅتلميذ ƅعرض 

 مƊطقية.
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  معلمععععععععععععونمعظععععععععععععمƅون اƅب يبععععععععععععدƄ معععععععععععععارف  تقععععععععععععديمفععععععععععععي  ريععععععععععععجهععععععععععععدƅا
وƄععععععععععععل ذƅععععععععععععك  ،تحصععععععععععععيلها اƅمرجععععععععععععوč  اƄƅفععععععععععععاءات وتحقيععععععععععععق ،ƅلتلاميععععععععععععذ

 واحتعععععععععععرام ƅلتلاميعععععععععععذ اƅفرديعععععععععععةمعععععععععععن خعععععععععععلال مراععععععععععععاة اƅفعععععععععععروق  حقعععععععععععقي
اƅظعععععععععروف  مراععععععععععاةاƅعععععععععى  بالإضعععععععععافةاƅعععععععععذى حددتعععععععععه اƅعععععععععوزارة،  اƅترتيعععععععععب

.تلميعععععععععععععععععععععععععععععذƄƅعععععععععععععععععععععععععععععل  واƅعائليعععععععععععععععععععععععععععععة واƊƅفسعععععععععععععععععععععععععععععية الاجتماعيعععععععععععععععععععععععععععععة
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 خاتمة
 ƅتطويرها اƅباحثون سعىاƅتي  اƅعربيةم اƅلغة ع تعلƄان موضوع اƅبحث إطلاƅة على واق     

Ɗشاط في اƅعملية اƅتعليمية اƅتعلمية ƅما ƅه  Ɨي اƅعمود اƅفقريويعتبر Ɗشاط اƅقراءة  ،تعليمهاو 
ƅيه اƅمقاربة باƄƅفاءات إما تدعوا  ، وهذامن أهمية Ƅبيرة في اƅتحصيل اƅلغوي ƅدى اƅمتعلمين

  .Ɗشطة اƅلغة في طابع تƄامليأ في مراعاتها ƅتدريس
في تعلم اƅلغة اƅعربية ا اƅبحث الاجابة عن الاشƄاƅية اƅمقدمة ذحاوƊƅا من خلال ه وقد   

ترƄز على  اƅلغة Ƅون تعليمية بصفة عامة ومهارة اƅقراءة بصفة خاصة في اƅطور الابتدائي
 Ɨيوباƅتاƅي لا يمƄن  ،ا ما تعرفƊا عليه من خلال عملية اƅبحثذوه ،اƅقراءة بصفة خاصة

 . شعب من اƅشعوب ان يتعلم ƅغة ما دون اƅمرور بمهارة اƅقراءة 
 اƅتي خلصƊا إƅيها ما يلي :وأهم اƊƅتائ  

 عليهمهل سيو  Ɗفعهم،يبما  اƅمتعلمون وتجهيزاءة ر مهارة اƅق تعليمال في نƅ Čلمعلم دور فعČ أ -
 عملية اƅتعلم.

وتطلعاته  باعتبار اƅمتعلم قطب اƅعملية اƅتعلمية وعصبها فقد بات من اƅلازم مراعاة ميوƅه -
 .و ما يتلاءم مع طموحه ورغباته

 Ɗشاط اƅقراءة أƄثر ƅدى اƅمتعلمين باعتبارها وسيلة Ɗاجعة لاƄتساب اƅعمل على تحبيب -
مطاƅعة  اƅجهرية و اƅعلوم واƅمعارف، وذƅك بتعويدهم على ممارسة اƅقراءة اƅصامتة و

 .اƄƅتب

اƅقراءة مرƄز تعلم اƅلغة في اƅمدرسة ولا يمƄن فصلها عن باقي اƅمهارات اƅلغوية  تعتبر -
Ɨتحدث اƅتابة واƄƅاƄ ستماع.والاخرى 

         Ƌون بهذƄƊ أمل أنƊ خيرƗا في اƊا غيرƊا وأفدƊى عز وجل  ، راجين منقد استفدƅموƅا
مستقبلا في مجال تطوير اƅعلوم واƅمعارف.أن يوفقƊا في تقديم اƅمزيد 
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   قائمة اƃمصادر واƃمراجع

عبد الله علي مصطفى: مهارات اƅلغة اƅعربية، دار اƅمسيرة ƅلƊشر واƅتوزيع واƅطباعة،  -
 .43م، ص  2002عمان، اƗردن 

ƅتدريس واƅتقديم ،  حاتم  ƅبصيص : تƊمية  مهارة اƄƅتابة واƅقراءة :استراتيجيات متعددة  -
 .20م، ص 2011دمشق ،اƅهيئة اƅعامة اƅسورية  ƅلƄتاب، مƄتبة اƗسد ،

أبو مغلي سميح عبد الله : مدخل إƅى تدريس مهارات اƅلغة اƅعربية، عمان، دار اƅبداية  -
 .26، ص 1، طƊ2009اشرون و موزعون ، 

علومها، اƅمؤسسة اƅحديثة علي سامي اƅحلاق: اƅمرجع في تدريس مهارا ت اƅلغة اƅعربية و  -
 .ƅ178لƄتاب، طرابلس، ƅبƊان، ص 

 . 5 -4 الآياتسورة اƅعلق ،  -
ه ،  1429م 2008، سƊة اƅطبع ، 1د. اƊطوان صياح : تعليمية اƅلغة اƅعربية ، اƅطبعة -

 .68ص  ،ƅبƊان ، بيروت ،اƅعربية  اƊƅهضةدار 
 .4-.3، ص 1999، اƅجزائر، وزارة اƅتربية اƅوطƊية، اƅتعليمية اƅعامة وعلم اƊƅفس -
 .10، ص2008،اƅجزائر، 1بشير إبرير، تعليمية اƊƅصوص، عاƅم اƄƅتب اƅحديث ،ط  -
جوان  4أ.زوƅيخة علال: اƅتعليمية اƅمفهوم، اƊƅشأة واƅتطور، مجلة الآداب واƅلغات اƅعدد  -

.141ص   أستاذة متعاقدة بجامعة برج بوعريري ،  2016
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 استبيان خاص باƃتلميذ:
 هل تحب اƅقراءة ؟-1
 Ɗعم             لا    
 هل تستفيد من حصة اƅقراءة؟-2
 لا          Ɗعم             
 هل تستفيد من طريقة اƗستاذ في تقديم Ɗشاط اƅقراءة؟-3 

 أحياƊا         لا                Ɗعم              
 هل تحب قراءة اƄƅتب واƅقصص؟-5

 لا         Ɗعم              
 هل تستفيد من اƅقراءة اƅجهرية ؟-6

 أحياƊا          لا             Ɗعم              
 أيهما تفضل قراءة اƄƅتب أم اƅقصص؟-7
 اƅقصص        اƄƅتب       
 أي Ɗوع من اƄƅتب تفضل قراءتها؟-8

 تاريخية         تسلية              ديƊية        
 ما هو اƅسبب اƅذي يعيقك على اƅقراءة؟ -9

 اƅمجتمع      اƗصدقاء               اƅبيت      
    اƅقراءة؟ Ɗƅص Ɗفسك تحضر لهقبل اƅمجيء إƅى اƅمدرسة -10

 أحياƊا          لا               Ɗعم              
 هل يساعدك أفراد عائلتك على تحضير Ɗشاط اƅقراءة في اƅبيت؟-11

 ياƊا أح       لا                Ɗعم             
 ما ƅمƄان اƅذي تفضل فيه اƅقراءة؟-12

     اƅمƄتبة       اƅمدرسة              اƅبيت       
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 استبيان خاص بالستاذ
 هل تراعي اƅترتيب اƅذي حددته اƅوزارة؟ -1

 Ɗعم                 لا  
 هل تراعي اƅظروف اƅعائلية ƅتلميذ؟-2

 أحياƊا        Ɗعم                 لا        
 مفيدة ƅتلميذ؟هل تعتبر اƅقراءة اƅجهرية -3

 Ɗعم                 لا  
 هل تعتبر Ƅثافة اƅبرƊام  اƅدراسي سببا في Ɗفور اƅتلميذ من درس اƅقراءة؟-4

    أحياƊا               لا                 Ɗعم
 ما مدى تفاعل اƅتلميذ مع حصة اƅقراءة؟ -5

   Ƅبير             قليل  
 خلال اƅقراءة أن يصبح قادرا على تƄوين جمل ؟هل يستطيع اƅتلميذ من -6

 أحياƊا    لا                                 Ɗعم
 هل قراءة اƗستاذ سابقة ƅقراءة اƅتلاميذ؟-7
 أحياƊا              لا     Ɗعم                
 هل اƊƅتائ  اƅمتحصل عليها من خلال Ɗشاط اƅقراءة ؟-8
 ضعيفة      متوسطة                         جيدة 
 ما رأيك في اƅمدة اƅمخصصة ƅلقراءة اƅصامتة  ؟ -9
 غير Ƅافية           Ƅافية          

 بتخصيص ساعات إضافية ƅلتلاميذ اƅذين يجدون صعوبات في اƅقراءة؟ يقوم اƅمعلمهل -10
 أحياƊا            لا                         Ɗعم     
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 اƅصفحة اƅعƊوان

 --- اƅبسملة

 --- هداءالإ

 ب - أ مقدمة

 --- مهارة اƅقراءة في اƅعملية اƅتعليمية :ولاƗاƅفصل 

 5 تمهيد

Iمهارةƅ6 . ا 

1- ƅ6 مهارةماهية ا 

 Ɗ 6-7واع اƅمهارات اƅلغويةأ-2

 8-7 اƅعلاقة بين اƅمهارات اƅلغوية -3

 9 تمهيد

II. قراءةƅ10 ا 

 10 ماهية اƅقراءة -1

 12-11 مراحل تعلمية اƅقراءة -2

 Ɗ 13-14واع اƅقراءة أ -3
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 14 صعوبات اƅقراءة

 15 تمهيد

IIII. تعليميةƅ16 عموميات حول ا 

 16 مفهوم اƅتعليمية -1

 16 قطاب اƅتعليميةأ -2

 19 اƅعلاقة بين عƊاصر اƅعملية اƅتعليمية -3

 21-20 موضوعات اƅعملية اƅتعليمية -4

 --- تطبيقية اƅفصل اƅثاƊي: دراسة ميداƊية
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