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بسم اللّه الرّحمان الرّحیم والصّلاة والسّلام على رسوله الكریم، أمّا بعد:

لقد شهد مجال التّربیة والتّعلیم في البلدان العربیّة، مع بدایة النّصف الأوّل من القرن 

الواحد والعشرین، تطوّرا لافتا تماشیا مع التّطوّرات الحاصلة في شتّى المیادین الاجتماعیّة 

والاقتصادیّة والسّیاسیّة، مِمَّا ولد ردود فعل، ألزمت القائمین على هذا القطاع والثقّافیة

بضرورة اتخاذ إجراءات لمواكبة النّهضة العلمیّة التّكنولوجیّة، والرّقي بلغة القرآن إلى مصاف 

  لغات العلم. 

ة ولم تنئ الجزائر عن تلك الصّیحات المندّدة بفشل التّجارب التّعلیمیةّ المتكرّر 

والممارسات البیداغوجیّة، الّتي ظلّت تستنزف الجهود أكثر مِمَّا تبني العقول وتُربي النّفوس 

فكانت النّتیجة أن أَعلن القائمون على الإصلاح بوزارة التّربیة والتّعلیم، عن عقد ورشات 

برنامج خاص للنّهوض بمستوى المتعلّم وندوات تشاوریّة لتدارك الهفوات، اختتمت بوضع 

ترقیة أدائه اللّغوي للعربیّة نطقًا وكتابةً، بدءا بالمرحلة الابتدائیّة إلى غایة مرحلة التّعلیم و 

الثاّنوي، بالاعتماد على طرائق جدیدة في تدریس اللّغة العربیّة مبنیّة على المقاربة بالكفاءات 

طار استفادت هذه والّتي یتمّ استغلالها في تجدید المناهج والوسائل التّعلیمیّة، وفي هذا الإ

الأخیرة من محصول البحوث والدّراسات اللّغویة واللّسانیة والّتي لا تفتأ أن تتطوّر وتتجدد ممّا 

من شأنه أن ینعكس على تطوّر التّصورات التّعلیمیّة والممارسات التّدریسیّة لهذه الأخیرة.  

الخیار البیداغوجي الأساس وبناء على ذلك أصبحت مقاربة التّدریس بالكفاءات، 

، 2004-2003دخل حیّز التنّفیذ، بدایة من الموسم الدراسي حیث  ؛لتعلیم اللّغة العربیّة

تحدیدًا في السّنة الأولى من التّعلیم الابتدائي، لیُعمّم فیما بعد بالتّدریج على باقي المراحل.        

ن بالكفاءة، والتّفاعل، قادرون على وأصبحنا نتكلم عن نموذج آخر من المتعلّمین، یتّصفو 

مواجهة مختلف ما یعرض علیهم من وضعیات تعلُّمیّة بناءا على إمكاناتهم الذّاتیة 

ومكتسباتهم القبلیّة، وعن نمط جدید من التّعلیم یرتكز على المتعلّم، كأساس للفعل التّعلیمي 

التّعلُّمي.
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على متابعة مسار هذه المقاربة 2003ولقد دأب المشرفون على الإصلاح منذ سنة 

بناءا على مؤشّرات الممارسات التّربویة المیدانیّة، من أجل ضمان السّیر الحسن لمختلف 

التّعلُّمات في مختلف المواد، وعبر مختلف المستویات، مِمَّا أوجب إدخال تعدیلات في العدید 

یّة للأساتذة في هذا المجال من الأحیان على الكتب والمناهج، وعقد ندوات تكوینیّة وتدریب

ولأنّ مسار الإصلاحات لا یأتي أُكُلَه إلاّ على المدى المتوسّط والبعید، وبعد أن استنزفت هذه 

المقاربة هذا الأمد، ظهرت الحاجة مرة أخرى إلى ضرورة إدخال تحسینات وتعدیلات لتجاوز 

علیمیّة، وكل ما من شأنه أن یعمل مختلف الأخطاء الّتي تخلّلت الوثائق التّربویة والوسائل التّ 

على تحسین جودة التّعلّمات، فكان أن ظهرت نتیجة لذلك مناهج الجیل الثاّني للمقاربة 

. بحلّة جدیدة من ناحیة الشّكل والمضمون، باستثناء ما تعلّق 2015بالكفاءات بدءا من سنة 

التّقویم.  بالمبادئ الأساسیة، والأهداف العامّة وطرائق التّدریس وأسالیب 

ولأن شغلنا الشّاغل في هذا البحث، یرتكز على الممارسات التّعلیمیة لنشاط التّعبیر 

الشّفهي، منذ اعتماد بیداغوجیا الكفاءات كمقاربة للتّدریس إلى غایة ظهور مناهج الجیل 

لأوّل الثاّني؛ حیث نعمل على إعداد دراسة مقارنة لتعلیمیّة هذا النّشاط، بین مناهج الجیلین ا

والثاّني، بغیة رصد أهمّ التّغیرات الحاصلة لهذا النّشاط، ومن ثمّ أهمّ الصّعوبات الّتي تواجه 

المتعلّم الیوم في تدریس التّعبیر الشّفهي. وبحكم اتّساع میدان المقارنة وعلاقتها الوطیدة 

ة، سواء على بمیدان التّربیة والتّعلیم، كعمل تطبیقي یسعى إلى تحلیل الأنظمة التّعلیمیّ 

المستوى المحلّي (الدّاخلي)، أو على المستوى الدّولي، بین بلدان مختلفة، للاستفادة منها من 

حیث تغیّیرها، أو تحدیثها، أو تطویرها، بما یتماشى مع ظروفها الاقتصادیّة والاجتماعیّة 

عقد المقارنة لنشاط من خلال -والسّیاسیّة، مِمَّا یتیح لنا كطلبة فهم آلیّات التّحلیل المقارن

التّعبیر الشّفهي بین منهاجي الجیل الأوّل والثاّني على مستوى الأهداف والمحتویات والطّرائق 

وكذا الاستفادة من تجارب تدریس هذا النشاط وفق المقاربة بالكفاءات -وأسالیب التّقویم

والاحتكاك بالواقع التّعلیمي. ساعین للإجابة عن الإشكالیّة الآتیة:
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هي الإضافة الّتي قدّمتها مناهج الجیل الثاّني لتعلیمیّة اهیة التّعبیر الشّفهي، ومام

هذا النشاط؟ 

ویندرج تحت هذه الإشكالیّة مجموعة من التّساؤلات:

 ما مفهوم التّعبیر الشّفهي؟ وما هي أهمّ مجالاته ؟

ما مفهوم المنهاج التّربوي؟ وما هي أهمّ مكوّناته؟

قاربة بالكفاءات؟ وما هي أهمّ التّطورات التي رافقت مسارها إلى غایة ما مفهوم الم

اعتماد مناهج الجیل الثاّني؟

 ما هي أهمّ المفارقات الحاصلة لنشاط التّعبیر الشّفهي بین مناهج الجیلین، من حیث

 .؟ الأهداف والمحتوى وطرائق التّدریس وأسالیب التّقویم

عن التساؤلات نفترض الإجابات التالیة:للإجابة 

 یفترض أن التّعبیر الشّفهي كنشاط تواصلي یتطلّب تدریب المتعلّم على مهارات

المشافهة والتواصل، ومن ثمّ فهو یركّز على جانب الأداء، ویمكن للمتعلّم أن یطوّر 

أداءه الشّفهي بالتمرّن على أسالیب المناقشة، والحوار، وسماعه للقصص 

حكایات، وغیرها من المجالات.وال

 ّالمنهاج التّربوي مرجعیّة أساسیّة في عملیّة التّعلیم، لما یتضمّنه من خبرات یعد

تسهم في توضیح مسار التّعلّمات، وتعمل على تنظیم العملیّة التعلیمیّة التعلمیّة بما 

ترسمه من أهداف ومحتویات وطرائق للتّدریس، والتّقویم.

 بالكفاءات كاستراتیجیّة جدیدة في تعلیم اللّغة العربیّة، أن تتضمّن یفترض بالمقاربة

تصورًا یعمل على تحسین أداء المتعلّم اللّغوي، من خلال القضاء على الهفوات الّتي 

سایرت المقاربات السّابقة.
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 یمكن أن نعدّ النّقائص السّابقة الّتي طرأت على الممارسات التّعلیمیة لنشاط التّعبیر

هي حافزًا لإحداث تحسینات یمكن أن تحدث فارقًا عن سابقتها سواء على الشّف

مستوى الأهداف، أو المحتوى، أو الطّرائق، أو التّقویم.

ولقد اقتضت طبیعة هذه الدّراسة، أن نزاوج بین المنهجین الوصفي والمقارن بوصف 

ر الشّفهي والمناهج الأوّل یساعدنا في تقریب المفاهیم والمصطلحات المتعلّقة بالتّعبی

ومكوّناتها، وكذا بیداغوجیا المقاربة بالكفاءات، أما المقارن فاستعنا به في تحدید ما تعلق 

الجیل الأوّل والثاّني،  دون أن ننسى ما تخلّل  يبنشاط التّعبیر الشّفهي من فوارق بین مناهج

سّنة الثاّنیة من التّعلیم الدّراسة من تحلیل وإحصاء لمعطیات الاستبانة الموجّهة لمعلّمي ال

الابتدائي. ولقد ارتأینا رسم خطة تستوعب الموضوع، عمادها؛ مقدّمة وفصلین وخاتمة 

تتضمّن المقدّمة إحاطة شاملة بالموضوع من حیث الطبیعة والأهداف، والإشكالیّة والمنهج 

ت إعدادنا وقائمة ببعض المصادر والمراجع الأساسیّة، دون أن ننسى الصعوبات التي تخلّل

لهذا الموضوع.

التّعبیر الشّفهي وإصلاحات مناهج التّعلیم الابتدائيأمّا الفصل الأوّل الموسوم بـ: 

فتطرّقنا في شقّه الأوّل إلى كل ما یتعلّق بالتّعبیر الشّفهي من مفاهیم وأهداف، ومهارات 

تماد بیداغوجیا ومجالات، وفي شقّه الثاّني إلى مسارات الإصلاحات التّربویّة منذ اع

الكفاءات،  فتحدّثنا عن المنهاج ومكوّناتها وكذا المقاربة بالكفاءات ومصطلحاتها، وتطوّر 

مسارها إلى غایة اعتماد مناهج الجیل الثاّني.

،  حاولنا من خلاله عقد مقارنة دراسة میدانیّة مقارنةأمّا الفصل الثاّني فعنونّاه بـ: 

الجیل الأوّل والثاّني، من حیث الأهداف  يهي بین مناهجلتعلیمیّة نشاط التّعبیر الشّف

والمحتوى والطّرائق والتّقویم، كما عمدنا تحلیل نتائج الاستبانة الموجهة لمعلّمي التّعلیم 

غایتها الاحتكام إلى آرائهم ولممارسات التربویّة لهذا النشاط.الابتدائي
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صل إلیها على المستویین النّظري وفي خاتمة البحث عرّجنا على أهمّ النّتائج المتوّ 

الدّراسات السّابقة الّتي صادفتنا ونحن بصدد جمع المادة العلمیةومن بین أهمّ والتّطبیقي.

نذكر:

 قسمیّة زكیّة : "تعلیمیّة اللّغة العربیّة في السّنة الثاّنیّة ابتدائي في ضوء المقاربة

فیها مفاهیم حول التّعلیمیّة وأنشطة بالكفاءات بین الجیل الأوّل والثاّني"، وتناولت

اللّغة العربیّة والمقاربة بالكفاءات، كما تطرّقت إلى دراسة أنشطة اللّغة العربیّة في 

الكتاب المدرسي بین الجیل الأوّل والثاّني.

" :وتناولت تعلیمیّة نشاط التّعبیر الشّفهي في المرحلة الابتدائیّةسلامي أسماء ،"

یّة لمصطلح التّعلیمیّة ودراسة التّعبیر الشّفهي وفق المقاربة الجدیدةفیها مفاهیم أدب

كما قامت بتحلیل نشاط التّعبیر الشّفهي.

وقد استندنا في دراستنا إلى مجموعة من المصادر والمراجع منها:

.علي سامي الحّلاق: المرجع في تدریس مهارات اللّغة العربیّة وعلومها

 :طرق  -مهاراته -أهدافه -واقعه -التّعبیر الشّفهي حقیقتهمحمد علي الصّویركي

تدریسه وتقویمه.

.علي أحمد مدكور: مناهج التّربیّة أسسها وتطبیقاتها

ومن بین أهمّ الصّعوبات الّتي واجهتنا أثناء إعدادنا لهذا البحث، نذكر: ضیق الوقت 

لاستبیان، نقص الخبرة لدى المعلّمین وصعوبة التنّقل بین المدارس الابتدائیّة الّتي وزّعنا فیها ا

في مناهج الجیل الثاّني.

وخیر ما نَخْتُمُ به هذه المقدّمة، التّوجه بجزیل الشّكر والامتنان للأستاذ المشرف "عبد 

تمّ إكمال هذا -بعد فضل اللّه تعالى-المؤمن رحماني"، والّذي بفضل توجیهاته وإرشاداته 

تي هو علیها أخیرًا، ونتوجّه بتحیّة خاصّة إلى كلّ أساتذة البحث وإخراجه على الصّورة الّ 
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أن  ونسأل اللّه تعالى-میلة-معهد الآداب واللّغات بالمركز الجامعي عبد الحفیظ بوالصّوف 

نكون قد وفقنا في إنجاز هذا البحث بعونه عزّ وجلّ.     



الفصل الأوّل:

ة التّعبیر الشّفهيماهیّ 

مناهج التّعلیم        وإصلاحات

.الابتدائي

I التّعبیر الشّفهي مفاهیم (

.ومصطلحات

II مسارات الإصلاحات التّربویّة (

لمناهج الجیل الأوّل ودواعي تبني 

.مناهج الجیل الثاّني



ماهیة التّعبیر الشفهي وإصلاحات مناهج التّعلیم الابتدائي         :الفصل الأول

~8~

ز على إكساب المتعلّم المهارات من المعلوم أنّ التّعلیم في مرحلة التّعلیم الابتدائي یركّ 

عبیر بنوعیه التّ و الإملاء، و ، القواعدو الكتابة، و  ،اللّغویّة الأساسیة، المتمثّلة في میادین القراءة

عطي أسبقیّة للمنطوق یُ ة في مرحلة التّعلیم الابتدائي ي والكتابي، ولأنّ تعلیم اللّغة العربیفهالشّ 

نحاول  .ةإدماجیّ تّعبیر الشّفهي كمحطة ذي یرتكز بالأساس على نشاط العلى المكتوب، والّ 

من خلال هذا المبحث التّطرق إلى كلّ ما یرتبط بهذا النّشاط من مصطلحات ومفاهیم 

  وأهداف. 

I.:التّعبیر الشّفهي مفاهیم ومصطلحات

مفهوم التّعبیر:-أوّلا

:لغة -  1

أَعرَبَ عَبَّرَ عَمَّا في نَفسِه:«جاء في لسان العرب لابن منظور في مادة عبّر: 

ة والعَبارة. وعَبَّر عن فُلاَن: غَیرِه: عَیَيء فأعرَبَ عنهُ، والاسم العِبرَةُ والعِبار  عنوبَیَّن، وعبَّر 

.1»اللِسان یُعَبِّر عمّا في الضّمیرتكلّم عَنْهُ، و 

ؤْیا_عَبْرًا و عَ «:معجم "مختار القاموس" أنّ ي كما ورد أیضًا ف عِبارة.بَ.رَ:عبّر الرُّ

.2»خِر ما یَؤُولُ إلَیْه أمُرُها. وعَبَّرَ عَمَّا في نَفْسِه أعْرَبَ والاسْمُ العِبارةوعبّرها فسّرها وأخبر بِآ

عْبُرُهَا عَبَرَ الرّؤْیَا یَ «" أنّ:المحكم والمحیط الأعظم"بالإضافة إلى ما ورد في معجم 

عَبْرًا وعِبَارَةً. وَعَبَّرَهَا: فَسَّرَهَا وَأَخْبَرَ بِآخرِ مَا یَئُولُ إِلَیْهِ أَمْرُهَا.

.3»یَّاهَا: سَأَلَهُ تَعْبِیرَهَاوَاسْتَعْبَرَهُ إِ 

لسان العرب، الجزء التّاسع، تح: خالد رشید القاضي، دار ابن منظور، أبو الفضل جمال الدّین محمّد بن مكرم،-1

مادة عبّر)..(15م ، ص 2006، 1التوزیع، بیروت، لبنان، طالصبح للنشر و 

 .402ص  ، د.ط، د.ت،اوي، مختار القاموس، الدّار العربیّة للكتاب، لیبیاالطّاهر أحمد الزّ -2

اني، تح: عبد الحمید هنداوي  بن سیده المرسي، أبي الحسن علي بن إسماعیل، المحكم والمحیط الأعظم، الجزء الثّ -3

. ( مادة عبّر ).130م،  ص 2000، 1العلمیّة، بیروت، لبنان،طلكتب دار ا
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یصُبّ في معنى واحد بناء على ما ورد في المعاجم اللّغویة نلاحظ أنّ مدلول"عبّر" 

فس من مشاعر ومكنونات، وذلك بواسطة اللِّسان  یین والإظهار عمّا في النّ بوهو الإفصاح والتّ 

حیث یعملُ الفَرْد على صیاغتها بأُسلوب مناسب لكيْ تكونَ مفْهوُمة لدى الآخرین.

اصطلاحا:-2

في حقل التّعلیمّة، فقد ورد ذكره في العدید من الدّراسات المصطلحنظرا لأهمیّة هذا 

تي دته والّ تي حدّ ؛ حیث توقفنا على العدید من المفاهیم الّ یكتسب ثراء معرفیّاجعله لتّربویّة ماا

نجملها كالآتي:

بحیث  ؛اره ومشاعره في وضوح وتسلسلإنّهُ إِمْكانِیّة الفرْدُ للتّعبیر عن أحاسیسه وأفك«-

.1»دّثالمتح أو یتمكّنُ القارئ أو السّامع من الوصول في یسر إلى ما یریده الكاتب

التّعریف على التّعبیر بشقیه الشّفهي والكتابي، وحدّده كملكة تظهر في قدرة  هذاركّز 

الفرد على التّحكم في اللّغة، من خلال نقل وإیصال الأفكار والخواطر، بأسلوب مناسب 

یساعد السّامع والقارئ في فهم الرّسالة.

من الإنسانیّا واجتماعیّا یستطیعنشاطا أدب«:" علي سامي الحلاّق" بكونهوعرّفه 

خلاله أن ینقل أفكاره وأحاسیسه وحاجاته إلى الآخرین، بلغة سلیمة وأسلوب جمیل، وهو 

فجمیع الفنون اللّغویّة تُسهِم في تحسین قدرة الطالب في التّعبیر عن ،الغایة من تعلیم اللّغة

من وسائل التّواصل، بكونه أحد إذن فهو وسیلة .2»نفسه ونقل أفكاره للآخرین بلغة سلیمة

أي بوصفه الغایة الّتي یستثمر من خلالها المتعلّم  ؛محصّلتهّاالأنشطة التّعلیمیّة الأساسیّة و 

كلّ مكتسباته في الأنشطة الأخرى.

م 2014، 1تّوزیع، عمّان، الأردن، طمحمّد الصّویركي، التّعبیر الكتابي "التّحریري"، دار ومكتبة الكندي للنّشر وال-1

 .09ص

لحدیثة للكتاب، طرابلس، لبنان، د.ط  علي سامي الحلاق، المرجع في تدریس مهارات اللّغة العربیّة وعلومها، المؤسّسة ا-2

.229-228م ، ص 2010
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نشاط لغوي مستمر، فهو «:وعلى صعید الممارسة التّربویّة نجد التّعبیر یشیر إلى

متدّ إلى جمیع فروع مادّة اللّغة داخل الصّف أو خارجه ر، بل إنّه یلیس مقرّرًا في درس التّعبی

من  انشاطتكمن في كون التّعبیرفالاستمراریةّ .1»كذلك یمتد إلى المواد الدراسیّة الأُخرىو 

ل نشاطبوصفه أوّ  غةیمكن الاستغناء عنها في تعلیم اللّ تي لا الأنشطة اللّغویّة الّ بین أهمّ 

م في ممارسته التّعلیمیّة وآخر نشاط تظهر فیه مكتسباته المعرفیّة واللّغویّة یستقبله المتعلّ 

تي تفرضها المقاربة النّصیّة.ضمن الشّروط الّ 

التّعبیر الشّفهي، مفهومه، أهدافه، أهمّیته::ثانیًا

إلى تخصیص دراستنا في هذه المحطّةننتقلبعد إطّلاعنا على مصطلح التّعبیر، 

وطرائق، وكذا من حیث وأهداف، من مفاهیم، التّعبیر الشّفهي،ما یتعلق بكلّ بالبحث عن 

في العملیّة التّعلیمیّة.ته أهمیّ 

مفهوم التّعبیر الشّفهي:  -1

للتّعبیر الشّفهي تعریفات متعدّدة تصبّ غالبًا في معنى واحد منها:      

یقوله، وهو ممارسة لغویّة تستخدم نشاط كلامي یفصح فیه الفرد بلسانه عمّا یرید أن«

.2»ئیّة في عملیّة التخاطب والمحادثةفي الحیاة الیومیّة بصورة تلقا

، دار الشّروق للنّشر -بین النّظریة والتّطبیق-سعاد عبد الكریم الوائلي، طرائق تدریس الأدب والبلاغة والتّعبیر -1

.77م، ص 2004، 1لتّوزیع عمّان، الأردن، طوا

-یةّ، بمیدان فهم المنطوق والّذي یضم حصّتي الإنتاج الشّفهي والتّعبیر فالمتعلم یباشر تعلّماته في حصص اللّغة العرب

الشّفهي یتدرب من خلالها على الاستماع، ومن ثمّ اكتساب آلیات الحوار والمناقشة، ویختم نشاطاته بمیدان التّعبیر الكتابي 

خاصیّة الاستمراریّة الّتي یتمیّز بها هذا والّذي یعدّ بمثابة نشاط إدماجي یستثمر من خلاله مختلف مكتسباته. وهو ما یعكس

المصطلح.

طه علي حسین الدّلیمي، تدریس اللّغة العربیّة بین الطّرائق التّقلیدیّة والإستراتیجیّات التّجدیدیّة، عالم الكتب الحدیث -2

.212م، ص 2009، 1لتّوزیع، إربد، الأردن، طللنّشر وا
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ما فأهمّ م على الأداء،فهي، وقدرة المتكلّ عبیر الشّ بط بین التّ نلاحظ أنّ هذا التّعریف یر 

تي ة، الّ صفة العفویّ م إلى آخر، وكذا كأداء فردي، اختلافه من متكلّ الكلامي،ز الفعل یمیّ 

  ة.حریة وتلقائیّ بكلّ ویحاول إیصال أفكاره ورسائله،،رعبّ یُ ذاته متجعل المتكلّ 

بعد -من داخل الفرد-لغة منطوقة تعبّر فیها المعاني الدّاخلیّة«ویعني كذلك أنّه: 

.1» ياختیار الأصوات المناسبة إیّاها إلى الخارج، على شكل متّصل في التّعبیر الشّفه

یتعلّق باختیار ،نب ذهنيلا جاأوّ الشفهي یحتمل جانبینفهم من هذا القول أنّ التّعبیریُ 

في عملیّة التّواصل متكلّ مجموعة لا متناهیة من الأفكار والمصطلحات، الّتي یستخدمها الم

د فظي للفر ل، یعكس الأداء اللّ ل للأوّ ا جانب منطوق، مكمّ وثانیّ فهو إذن عملیّة ذهنیّة.

ة، تجعلها قابلة للفهم لة صوتیّ هن حُ عطي تلك المفاهیم والأفكار العالقة بالذّ ذي یُ اطق، والّ النّ 

أویل من قبل السامع.والتّ 

قدرة الطّالب هو  « :فهي بالقول عبیر الشّ ربیة عن مصطلح التّ وقد عبّر أحد فقهاء التّ 

أي أو  ،وعواطف وآراء وخاطره من مشاعر وأفكار،على التّعبیر عمّا یجول في ذهنه

التّحدّث عنه مشافهة بواسطة اللّسان، مصاغا بأُسلوب سلیم في اللّفظ في موضوع یرغب 

إدراك  قدراتیرتبط بنستنتج من هذا التّعریف أنّ التّعبیر الشّفهي كنشاط تعلیمي .2»والمعنى 

من خلالواصل السّلیم، على التّ م المتعلّ تّدریب أمل، غایته ، والتّ التّذكّرو التّفكیر، لیا كعُ 

غة بأداء سلیم لفظًا ممارسة اللّ كذا من أدوات التّخاطب، كالقدرة على السّماع، و تمكینه 

بإلقاء  وذلك بتعوید المتعلّمین الكلام الجمیل الصّحیح المنسجم«ولا یتأتى ذلك إلاّ .معناو 

.3»ویعمل المتعلّمون على تردیدها مشافهةمختلفة،موضوعات 

، دار الكندي -تقویمههدافه،  مهاراته، وطرق تدریسه و حقیقته، واقعه، أ-شّفهي محمّد على الصّویركي، التّعبیر ال-1

.23م، ص 2014، 1، عمّان، الأردن، طللنّشر والتوزیع

.24المرجع نفسه، ص -2

 م  1963 سامي الدّهان، المرجع في تدریس اللّغة العربیّة، مكتبة أطلس للنّشر والتّوزیع، دمشق، سوریا، د.ط،-3

 .166ص
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خاصّة في الأطوار التّعلیمیّة الأولى، وذلك من أجل یعتمد على المحادثةا یجعلهممّ 

الكتابة.تساعدهم على التّعبیر و تدریبهم على النّطق الصّحیح وتزویدهم بالمفردات الّتي

أنّ التّعبیر الشّفهي وهو ذات المفهوم الّذي عبّرت عنه مناهج التّعلیم الابتدائي بالقول 

إلى إثراء الرّصید اللّغوي والمعرفي المستمد من نفس الحقل المفاهیمي للنّص «:یهدف

المنطوق وتنمیة مهارة المشافهة والتّواصل والاسترسال في الحدیث وإبداء المواقف الخاصّة 

بكل متعلّم بكل حرّیة وتوظیف مهارات التّعبیر في مواقف الحیاة الحقیقیّة، علما أنّ الهدف 

یسعى إلى إعداد المتعلّم للاندماج في النّسیج ،مّتهاملیّة التّعلیمیّة التّعلّمیّة برُ الأسمى للع

فالتّعبیر .1»الاجتماعي والمشاركة في حیاة مجتمعه، وكذا تنمیة الحس اللّغوي عند المتعلّم

صوات للأ ةآلیّات النّطق الصّوتیّ بإكسابه ابدءا یجعل المتعلّم یتحكّم في اللّغة، الشّفهي إذً 

فصیحة اللفاظ الأ للعدید منمن خلال تحصیلهنظامه المعجمي والكلمات والجمل، ویعزّز 

واصلیة المختلفة.من القدرة على الأداء وتمثیل المواقف التّ یمكنهومن ثم .جدیدةال

التّعبیر الشفهي:اف أهد _2

 هدافالأأبرز المراحل الدّراسیّة، ولعلّ تبعا لاختلاف أهداف التّعبیر الشّفهي  دتتعدّ 

كالآتي: " أهداف تتلخص في عنصرین أساسیین هماتي تسعى كل المراحل إلى تحقیقهاالّ 

عامة، أهداف نوعیة "

- یخلط العدید من الباحثین بین مصطلحي التّعبیر الشّفهي، والمحادثة، على أساس أنّ هذه الأخیرة، تقوم على المشافهة

عن طریق السّؤال والجواب، والحوار والتّمثیل ومناقشة الأحداث والصور، في حین یتجاوزها التّعبیر الشّفهي في كونه یفصح 

والكلام، باستعمال العبارات السّلیمة. لمزید من الاطلاع ینظر، سمیر عبد الوهاب وآخرون عن المشاعر والأفكار بالحدیث 

م، ص 2004،  2لطّباعة والنّشر، مصر، طدار الدّقهلیّة ل-رؤیة تربویّة -تعلیم القراءة والكتابة في المرحلة الابتدائیّة 

30.

لعربیّة، السّنة الثالثة من التّعلیم الابتدائي، الدّیوان الوطني بن الصّید بورني وآخرون، دلیل استخدام كتاب اللّغة ا-1

.06م، ص 2018-2017ات المدرسیّة، الجزائر،للمطبوع
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: وهي ترتبط أساسا بتحقیق فعل تعلّم اللّغة الفصحى لدى المتعلّمین ةأهداف عامّ  -أ 

1وتتمثّل في:

الصّوتیّة بضوابطهسق اللّغوي مار النّ ضتروم إلى استبطان واست:أهداف عقلیّة

والدّلالیّة من طرف المتعلّم.

إثارة الاهتمام الوجداني قصد تعلّم اللّغة من طرف تستهدف:أهداف وجدانیّة

مها الثقّافیّة.راثها والتّشبع بقیَ وتنمیّة میوله ودوافعه لمعرفة تُ ،المتعلّم

؛ حیث یسعى بط بمكونات اللّغةیر الشّفهي یرتنلاحظ من خلال هذه الأهداف، أنّ التّعب

إلى تزوید المتعلّم بقواعد صوتیّة وصرفیّة ودلالیّة، تساعده على تنمیة میولاته ومهاراته 

.مهایسعى إلى تعلّ تي تي تسمح له بالتّعبیر الوجداني عن طریق اللّغة الّ اللّغویّة، الّ 

الفصیح، ویمكن إجمالها : وهي أهداف تسعى إلى تعلیم المتعلّم الكلامأهداف نوعیّة - ب   

2فیما یلي:

.تعوید المتعلّم عل التّعبیر الشّفهي البسیط وصف وسردا وحوارا

 القدرة على التّعبیر الإلقائي عن الأفكار.إكساب المتعلّم

 ّمني للبنیات الأسلوبیّة والتّركیبیّة والصّرفیّة للنّسق الفصیح في الاستعمال الض

حدود مستواه.

عبیر عمّا في أنفسهم، بعبارة سلیمة لغویّا.ن التّ یمكّن الأفراد م

 ّفكیر المنطقي، والسّرعة في التّفكیر والتّعبیر، وكیفیّة مواجهة یعوّد الأفراد على الت

المواقف الطّارئة.

ینظر، مصطفى وطغاط، منهجیّة تدریس اللّغة العربیّة بالمدرسة الابتدائیّة، وزارة التّربیة الوطنیّة، المملكة المغربیّة  -1

.13د.ط  د.ت، ص 

.13نفسه، ص المرجع -2
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م تي تساعد المتعلّ ص في طبیعة المهارات الّ وعي یتلخّ الجانب النّ ا سبق أنّ نلاحظ ممّ 

فكیر قاش، والقدرة على التّ خرین، كالقدرة على الإلقاء، والحوار والنّ واصل مع الآعلى التّ 

استعمال لغة سلیمة...الخ.بتي تعترضه، ریع في مختلف المواقف الّ المنطقي والسّ 

أهمّیة التّعبیر الشّفهي:-3

بین ة الرّوابط الاجتماعیّةواصل والتّفاهم، قصد تقویّ یعّد التّعبیر الشّفهي وسیلة مهمّة للتّ 

1الأفراد، وتحقیق مهارات المتعلّم، وتتجلّى أهمّیته في النّقاط الآتیة:

.التّعبیر الشّفهي یحلّ عقدة لسان الطّفل، ویعوّده على الطّلاقة في التّعبیر

.التّعبیر الشّفهي یشجّع على المناقشة، وإبداء الرأي، والإقناع

ثال على التّحدّ التّعبیر الشّفهي ینمّي قدرة الأطف.  

م الجدید في المدرسة عامل مع المتعلّ ابقة، في التّ لاثة السّ تظهر نجاعة هذه العناصر الثّ 

 ةوتیّ والصّ فسیة واحي النّ ى النّ م من شتّ تي تعمل على إعداد المتعلّ الّ ،المشافهةمن خلال

إلى م تي یسعى المعلّ عامل معه، وطبقا للأهداف الّ غویة، كسبیل أمثل وفرید للتّ واللّ (الأداء) 

تحقیقها.

2یلي:عبیر الشّفهي أهمیّة كبیرة في حیاة الفرد والمجتمع، نجملها فیماكما أنّ للتّ 

 ُساعد على حلّ المشكلات الفردیّة والاجتماعیّة عن طریق تبادل الآراء ی

ومناقشتها.

.طریق اتصال الفرد بغیره لتقویّة الرّوابط الاجتماعیّة بین الأفراد والجماعات

 ُي دراسة اللّغات وفروع اللّغة العربیّة الأخرى كالقراءة والكتابة.ساعد فی

، دار المعرفة الجامعیّة، مصر، د.ط -تعبیر، لغویّات، تحریر، تدریبات-ینظر، زین كامل الخویسكي، المهارات اللّغویّة -1

.15-14م،  ص 2009

1سمیح أبو مغلي، مدخل إلى تدریس مهارات اللّغة العربیّة، دار البدایة ناشرون وموزعون، عمّان، الأردن، ط -2

 .79ص  م، 2010
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 یُعتبر التّعبیر الشّفهي مقیاس الكفاءة والنّجاح في العمل لبعض فئات النّاس

كالمعلّمین والمحامین والقضاة وموظفي الاستقبال.....

 اتعلیمیّا اجتماعیّ  طاأنّ التّعبیر الشّفهي یمثّل نشا كرالفة الذّ قاط السّ ستفاد من النّ یُ 

، فهو الأسلوب الّذي یستعمله ات الحیاة في التّواصل بین أفراد المجتمعباعتباره أحد أساسیّ 

الفرد المتعلّم في صیاغة أفكاره و مشاعره بلغة سلیمة، فبواسطته یستطیع توصیل الأفكار 

م وترجمة أفكارهللآخرین وإفهامهم ما یرید قوله، وهو الّذي یعمل على تحریك ذهن المتعلّ 

واستخدام الألفاظ عناصرهاعلى ممارسة اللّغة بصیاغة الجمل وترتیب  هاوتدریبومكوّناته

عتبر كما أنّه یُ ،المناسبة للموقف الكلامي والنّطق بها، باعتباره یمثّل الجانب الوظیفي للّغة

في نّ المتعلّم وعلیه نجد أ.1كتساب المتعلّم المعلومات داخل الوسط المدرسيالسّبیل لا

وإبداء الرّأي ،والمناقشة،یكتسب القدرة على الحدیث بطلاقة،دراسته لنشاط التّعبیر الشّفهي

والمدرسي.،ویبنى شخصیّة قادرة على التّفاعل مع المحیط الاجتماعي

في مختلف مراحل التّعلیمعبیر الشّفهي له أهمیّة كبیرةنشاط التّ ومن هنا یتبیّن لنا أنّ 

تي یتعلّم فیها الّطفل المحطّة الأولى الّ بالدّرجة الأولى في مرحلة التّعلیم الابتدائي، لأنّهو 

بالتّعبیر عن الأفكار زمة الّتي تسمح لهروة اللّغویّة اللاّ یتزوّد بالثّ ، كما الحوار والمحادثة

صبح وبالتّالي تُ والتّلعثم،،ةأتأوالتّ ،بعبارات واضحة، خالیّة من المعوقات الشّفهیّة كالخجل

القدرة على ممارسة المحادثات الشّفهیّة بطرائق لغویّة مناسبة للموضوع، أمّا من جانب لدیه

؛ بحیث لا یمكن آخر فإنّ نشاط التّعبیر الشّفهي له مكانة عالیّة بین مختلف الأنشطة

لمتعلّم في العملیّة الاستغناء عنه باعتباره الأداة الفعّالة والأساسیّة التي تجمع بین المعلّم وا

أداة التّواصل الّتي یستعملها المعلّم في إیصال المعلومات للمتعلّم في فهو  التّعلیمیّة التّعلّمیّة،

.)القراءة، الكتابة، الإملاء، المحفوظات....(كافة أنشطة اللّغة العربیّة

 2ط ،ینظر، محمد رجب فضل االله، الاتّجاهات التّربویّة المعاصرة في تدریس اللّغة العربیّة، عالم الكتب، القاهرة، مصر-1

.50م، ص2003
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مجالات التّعبیر الشّفهي::ثالثاً

لتّعبیر الشّفهي إلى تحقیق أغراض متعدّدة، كتبادل یسعى المتعلّمون من خلال ا

المعلومات بینهم، ونقل الأفكار والمعاني والتّعبیر عنها، ولقد تعدّدت مجالات التّعبیر الشّفهي 

لتّعلیمیّة، وباعتبار بحثنا ینصب على التّعبیر نظرًا لتعدّد مجالات التّواصل في المواقف ا

المبتدئ المتعلّم یعتمدهاتي ، سنركّز على المجالات الّ علیمتّ في المراحل الأولى من الالشّفهي 

فن إنشاد و وادر، حكایة القصص والنّ و فن الإلقاء، و كالمناقشة، والمحاكاة، للّغة العربیّة،

  عر. الشّ 

المناقشة:-1

أن یشترك المدرّس مع «:تتمثل فيإذا كانت المناقشة في العملیّة التّعلیمیّة التّعلمیّة 

علّمین في فهم وتفسیر فكرة ما، من أجل الوصول إلى قرار...، وعلى هذا فهي من أهمّ المت

فهي تقتضي إشراك أطراف العملیّة .1»ألوان النّشاط التّعلیمي للكبار والصّغار على سواء

ترافق العملیّة التّعلیمیّة من كشرط أساسي، ومن ناحیة أخرى، )المعلّم، المتعلّم(التّعلیمیّة

اتي وفق المقاربات الحدیثة یركّز على جانب المناقشة تها إلى نهایتها بوصف التّعلّم الذّ بدای

ذي یُعتبر هو الآخر أسلوب من أسالیب العلم والمعرفة.والحوار، الّ 

فإذا  « فالمناقشة من أهمّ مجالات التّعبیر الشّفهي، لها دور كبیر في حیاة الفرد المتعلّم

لاتّصال اللّغوي بالدّرجة الأولى یمي، وجدنا أنّه یقوم على أساس انظرنا إلى الموقف التّعل

مكن أن یتمّ في صور ثلاثة:وهذا الاتّصال یُ 

یقوم فیها المعلّم بتوجیه الحدیث إلى المتعلّمین.الصّورة الأولى :

لى المعلّمین.إیقوم المتعلّمون بتوجیه الحدیث :الصّورة الثاّنیة

.240م، ص 2001د.ط، مناهج التّربیّة أسسها وتطبیقاتها، دار الفكر العربي، القاهرة، مصر،علي أحمد مدكور،-1
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:بادل فیها المعلّمون والمتعلّمون الحدیث والاستماع إلى بعضهم یتالصّورة الثاّلثة

دة غوي، یأخذ أبعادا متعدّ صال اللّ الاتّ نلاحظ أنّ .1»البعض، وهذه هي المناقشة

حیث تساعد الخطوة الأولى قق غایة معینة من غایات المناقشة؛حة یُ وفي كل مرّ 

  متلقي الخطاب من المعلّ م على حسن الاستماع والإنصات عند على تدریب المتعلّ 

ة، وهنا تلعب الخبرة قاش والإجابة الفردیّ م على النّ ب المتعلّ انیة یتدرّ وفي الخطوة الثّ 

الثةا في الخطوة الثّ حكم في أدوات الخطاب، أمّ م على التّ دورا هاما في قدرة المتعلّ 

یها دائرة سع فحیث تتّ حفیزي؛سم بطابعها التّ وتتّ ا تشاركیّا فتأخذ طابعا تعاونیّ 

م من خلالها إلى القضاء على المعلّ دُ مَ عْ المناقشة لتشمل مجموعة كبیرة في القسم یَ 

مین ساعد المتعلّ قاش، كما تّ تي قد تعاني من عقدة في النّ فسي للفئات الّ الحاجز النّ 

نافسیة مع بعضهم البعض.في إظهار قدراتهم التّ 

تقوم على بكونها جال التّعلیمي في المة المناقشةأهمیّ ضحومن خلال ما سبق تتّ 

تدریب المتعلّم على مهارة التّعبیر الشّفهي، من خلال التّمرن على الاستماع، وتعویده على 

أسالیب الحوار، وكیفیّة العرض والتّحكم في المعارف والمعلومات حول موضوع معیّن وكذا 

إجراء نقاش بین المعلّم والمتعلّم.

المحاكاة:-2

لوك، منذ في اكتسابه مختلف أنماط السّ فلالطّ تي ترافق لمحاكاة من الأسالیب الّ ا عدّ تُ 

أو ثلاثة عن یكتسب لغة قومه في سنتین«إلى غایة التحاقه بالمدرسة، لذا فهوولادته

ق لغة كاملة قادرة على أن تجعله من حوله، وبهذه المحاكاة یحقّ محاكاته لأبویه وإخوته وكلّ 

ومعناه أنّ الطّفل یتلقى اللّغة الأولى في بیته من .2»ادیّة في سهولة ویسریمارس الحیاة الع

.240ر، مناهج التّربیّة أسسها وتطبیقاتها، ص علي أحمد مدكو -1

، 2دار الدقهلیة للطباعة والنشر، مصر، ط سمیر عبد الوهاب وآخرون، تعلیم القراءة والكتابة في المرحلة الابتدائیة، -2

 .25ص م، 2004
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راحل الدّراسیّة الأولىتي تُسهّل علیه تطویر هذه اللّغة في المخلال التّقلید والمحاكاة الّ 

أنّ «حیث نجد:غة الفصحى في المدرسة؛ریقة یعمل على اكتساب اللّ وبنفس الطّ 

ویّة فصیحة وأسالیب لاّ كلمات لغیقرع سمعه إالمتعلّم مع معلّمه، لاتي یقضیها السّاعةالّ 

.1»أجدى على المتعلّم من قراءة تستغرق أیاما، ومن كتابة تستغرق أسابیعلغویّة سلیمة، 

الاحتكاك  على یساعدهتي جاء بها المتعلّم؛ حیث أي أنّ المعلّم یسعى إلى تنقیح اللّغة الّ 

، مفردات لغویّةاكتساب غة، سواء المسموعة منها أو المقروءة، منللّ كل الفصیح ائم بالشّ الدّ 

.استعارة أسلوبه في الأداءوقد یتجاوز الأمر ذلك إلى حدّ 

الإلقاء: فنّ -3

عمّا یختلج فن التّعبیر«م، وهووع من الفنون على الجانب الأدائي للمتعلّ ینطوي هذا النّ 

واختیار الألفاظ المناسبة والمؤثّرة، فهو في وقت واحدالإشارة، مجتمعةفي النفس باللّسان و 

وعلیه نجد أنّ فن الإلقاء یرتبط بالتّعبیر .2»یهدف في النّهایة إلى التأثیر في السّامعین

الشّفهي ارتباطًا وثیقًا، من خلال ضبط نبرة الصّوت، وتوظیف المفردات المناسبة والأُسلوب 

تدریب المتعلّمین أمّا في العملّیة التّعلیمیّة فتكمن أهمّیته فيتلقّي،في إیصال الفكرة للم دالجیّ 

على الطّریقة الارتجالیّة في الإلقاء وتعویدهم على التّفكیر المنطقي، وعلى اختیار الجمل 

المناسب. كمّا یشجّع المتعلّمین على مهارة الكلام دون المناسبة ووصفها في المكان

هو تكوین متعلّم قادر على التّعبیر لهدف الأساسي من الإلقاء فا .3الاستعانة بمذكّرة مكتوبة

من خلال تطویر إلاّ ولا یتأتى ذلكیتناسب مع حالة المتلقّي، ،بأسلوب راقٍ ،عن موضوع ما

التّفكیر المنطقي.و  غة، وطریقة الأداءحكم في اللّ قدرته على التّ 

.25سمیر عبد الوهاب وآخرون، تعلیم القراءة والكتابة في المرحلة الابتدائیة، ص -1

ص  ،م2007، 1تّوزیع، عمّان، الأردن، طأبو العدوس، المهارات اللّغویّة وفن الإلقاء، دار المسیرة للنّشر والمسلم-2

115.

ینظر، أبو السّعود سلامة أبو السّعود، المنجد في التّعبیر، دار العلم والإیمان للنّشر والتّوزیع، مصر، د.ط، د.ت  -3

 .57ص
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حكایة القصص و النّوادر:-4

 ةفهي في المرحلة الابتدائیّ مجالات التّعبیر الشّ نّوادر من أهمّ إنّ حكایة القصص وال

الآباء «حیث نجد أنّ  ة؛م في بیئته الاجتماعیّ بوصفها من الأسالیب المألوفة لدى المتعلّ 

ویقصّ الأطفال قصصًا على زملائهم....  ولهذا ربّما كانت ،والأُمّهات یقصون على أبنائهم

علیم فالتّ .1»إذا استثنینا المحادثة والمناقشةوان التّعبیر الشّفهي القصّة والحكایة من أهمّ أل

النّشأة على تنمیة قدراته في التّعبیر الشّفهي، بوصفه فل في مرحلة بالقصص یساعد الطّ 

فهناك القصص «بوعها،یمیل منذ الصّغر إلى سماع القصص والحكایات بمختلف طُ 

وقصص الخیال  ة، والشعبیّ ةاریخیّ والقصص التّ ، ، وقصص الحیوان، وقصص البطولةةینیّ الدّ 

ل م یتمثّ وأمتع أنواع القصص ما یجعل المتعلّ .2»والحكایات، وغیرهاة،العلمي، والفكاهیّ 

ر اتها، ویفهم المغزى منها، ویتأثّ ق بسلوكیّ نفسه في أحد شخوصها، فیختزن أحداثها ویتخلّ 

تشویق، وتمثیل أسلوب جمالي، وقیم و  نتحتویه مة، لماوهي أسمى غایة تعلیمیّ بأحداثها

مین یتبارون على أدائها. تجعل المتعلّ 

:فن إنشاد الشّعر-5

ة، وتقویة غویة والقیمیّ مین اللّ عر لتنمیة میول المتعلّ فهي یستلزم فن الشّ عبیر الشّ التّ إنّ 

محفوظاتالابتدائي كنشاط للعلیم ف في التّ وإن كان هذا الأخیر یوظّ ملكتهم على الحفظ،

وشحن الكلمات بطاقة مؤثّرة كما یحتاج أیضًا إلى از،یعتمد في الغالب على الإیجحیث 

الموسیقى والإیقاعات الّتي تربط بین كلماته، وهذا الجانب یجعل المتعلّم یمیل إلى القصائد 

یتعرّض إلىغیر أنّ المتعلّم في مراحل التّعلیم الأُولى لا .3المنشودة ویعمل على حفظها

بل یستثمر هذا الفن في توظیف أناشید متنوّعة، تحمل قیّما وطنیّة  قصائد شعریّة مطوّلة،

.119م، ص 2006، مصر، د.ط، للّغة العربیّة، دار الفكر العربي، القاهرةعلي أحمد مدكور، تدریس فنون ا-1

م  2008، دار الفكر، دمشق، سوریا، -أهمّیتها، مستویاتها، مهاراتها، أنواعها-عبد اللّطیف الصّوفي، فنّ القراءة -2

 .124ص

وتطبیقات، دار مجدلاوي للنّشر والتّوزیعینظر، أحمد عبد الكریم الخولي، التّحریر اللّغوي الكتابي، ضوابط  ومهارات-3

.144م، ص 2016، 1عمّان، الأردن، ط
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من خلال وتعمل على تربیة المتعلّم نفسیّا ومعرفیّا،یّة ودینیّة على تربیة المتعلّم.اجتماع

ي ثروتهم التّراكیب الّتي تنمّ تمدّ الأطفال بالألفاظ و ومن حیث أنّهاتنمیة ملكة الحفظ لدیهم،

وتمثیل ساعدهم على استخدام اللّغة استخدامًا سلیمًا، وتنمیة الأداء اللّغوي السّلیماللّغویّة وتُ 

م بالأشعار وحفظها المتعلّ فمعرفة .1المعاني وإخراج الحروف من مخارجها والطّلاقة اللّفظیّة

ون إلى توظیف هذا المربّ غة، لذلك یعمد وتزید معرفته باللّ ة واصلیّ م التّ نمي مهارات المتعلّ تُ 

علیم الابتدائي.الفن كنشاط تواصلي منذ بدایة المراحل الأولى من التّ 

  : يرابعا: مهارات التّعبیر الشّفه

:یقوم التّعبیر الشّفهي على مهارتین أساسیتین هما: مهارة الاستماع ومهارة الكلام

مهارة الاستماع:-1

عرّف الاستماع بأنّه:یقوم علیها التّعبیر الشّفهي، ویُ لّتيالمهارات اللّغویّة امن أهمّ عدّ تُ 

أول مهارة یطوّرها الإنسان منذ الأیّام الأولى من میلاده، وهو نوع من القراءة برأي بعض «

.2»لأنه وسیلة إلى الفهم والاتّصال اللّغوي بین المتكلّم والسّامع،المربّین

سان الخمسة ویبدأ عملها عند الطفل قبل حاسّة من حواس الإن«على أنّه:یعرّف و 

اللّتین الكتابةمحاكاة، فهي سابقة على القراءة و العتمد اعتمادا كلّیا على السّمع و الكلام الّذي ی

وهنا لابدّ أن نفرّق بین السّمع كإحدى حواس الإنسان، وبین .3»التّلقینتعتمدان على التّعلّم و 

تي یعمل الطّفل منذ نشأته تي ترتبط بهذه الحاسّة، الّ الّ ،الاستماع كإحدى المهارات الأساسیّة

على تطویرها، انطلاقا من محیطه الاجتماعي، في حین تلعب المدرسة دورا أكبر في صقل 

تي یتعرّض لها في مختلف مراحل التّعلیم، وفي ذات هذه المهارة بناءا على النّصوص الّ 

م   1991، 1ینظر، حسن شحاتة، أدب الطّفل العربي، دراسات وبحوث، الدّار المصریّة اللّبنانیّة، القاهرة، مصر، ط-1

 .211ص 

1مستقبل للنّشر والتّوزیع، عمّان، الأردن، طمحمد المصري، محمد البراري، اللّغة العربیة دراسة تطبیقیّة، دار ال-2

.413م ، ص 2011

1إیاد عبد المجید إبراهیم، مهارات الاتّصال في اللّغة العربیّة، مؤسسة الوراق للنشر والتوزیع، عمان، الأردن، ط-3

.24-23م،  ص 2011
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ائي إلى أهمیّة الاستماع نظرا لدوره الأساسي في مرحلة التّعلیم الابتدالسّیاق أشارت مناهج 

هیكلة وصقل الشّخصیّة، وكأساس یُبنى علیه الفهم الذي یُمثّل مفتاح النّفاذ في كلّ التّعلُّمات

التّركیز فالمتعلّم یستمع للنّصوص بمختلف أنواعها؛ حیث یتمّ .1وقاعدة لبناء كفاءة للتّواصل

الات مع مختلف المواقف المتضمّنة في النّصوص وهنا على حسن الإلقاء، وإبداء الانفع

یتدرّب المتعلّم على سلامة النّطق وجودة الأداء، وتمثیل المعاني، ممّا یكسبه قدرة على 

القراءة والتّعبیر. 

مهارة الكلام: -2

حیث یسعى الفرد من خلالههارة الاستماع؛تأتي مهارة الكلام في المرتبة الثاّنیة بعد م

ة المطلوبة غة، والممارسة الفعلیّ الانجاز الفعلي للّ  « ه:إلى التّعبیر عمّا في نفسه، فیعرف بأنّ 

.2»غة تحقیقا لغرضها الأساسي الّذي هو التواصلللّ 

استعمال أصوات مهارة إنتاجیة، تتطلب من المتعلم القدرة على«كما یعرّف بأنه: 

رفیة ونظام تركیب الكلمات، وفي الأخیر الصّ یغبصورة صحیحة، والتمكّن من الصّ اللّغة

فإذا كان الهدف الأسمى للعملیّة .3»غة في إطارها الاجتماعيالقدرة على حسن صیاغة اللّ 

متها هو إدماج المتعلّم في النّسیج الاجتماعي والمشاركة في حیاة مجتمعه وكذا التّعلیمیّة برُّ 

ه بقیمة الفكرة، واكتساب القیم واستخلاص العبر اللّغوي عند المتعلّم؛ أي حسّ تنمیّة الحسّ 

تي یتضمّنها النّص المنطوق، وكلّ هذه المیزات یكتسبها المتعلّم بناءا على الّ جاهات تّ والا

من تأتي محصّلة لِما تعلّمه المتعلّمالاستغلال الأمثل لمهارة الاستماع، كون هذه المهارة 

بقوله مهارة إنتاجیّة، فمهارة الحدیث تُعدّ النّصوص المنطوقة، وهو ما قصد صاحب النّص

.)فهم المنطوق(ل میادین اللّغة العربیّة نشاطا إدماجیا وغایة في أوّ 

.32م، ص 2016التربیة الوطنیة، الجزائر، ینظر، اللّجنة الوطنیّة للمناهج، مناهج التّعلیم الابتدائي، وزارة -1

، دار الكتاب -اكتساب المهارات اللّغویّة الأساسیّة-عبد المجید عیساني، نظریات التّعلّم وتطبیقاتها في علوم اللّغة-2

.113م، ص 2012، 1الحدیث، القاهرة ، مصر، ط

ط، د.ت .كراتشي، باكستان، دالجامعة الفاروقیة،لبید ولي خان المظفّر، طرق التّدریس وأسالیب الامتحان،بوأ _3
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II. ل ودواعي تبني مناهج ل الأوّ لجیلمناهج امسار الإصلاحات التّربویة

:انيالثّ الجیل 

تي سیاسة الإصلاحات الّ لقد شهد تعلیم اللّغة العربیّة بالجزائر محطّات متعددّة في ظل

والّتي ،المتغیّرات الوطنیّة والدّولیّة الّتي تفرض نفسها باستمرارت قطاع التّربیة، تماشیا و مسّ 

تقتضي ضرورة امتلاك لغة وطنیّة قویّة، تمكّن من نقل المعارف لأفراد المجتمع وتزوّدهم 

2003الشّامل سنة وقیم تفیدهم في حیاتهم الیومیّة. كان آخرها الإصلاح،بمهارات

رغبة منها ،والعالمي،اعتمدت فیه الجزائر أحدث المقاربات المعتمدة على المستوى الإقلیمي

في رفع مردودیّة التّعلیم، وربط المتعلّم بواقعه الاجتماعي، وهو ما تسعى إلى تحقیقه المقاربة 

؟ وعن المقاربة وناتهمفهوم المنهاج ومكعن  في هذا المبحثبالكفاءات، ما یجعلنا نتساءل

وعن دواعي ظهور مناهج الجیل بالكفاءات؟ وكیف كان مسار الإصلاح في ضوئها؟ 

.تي تطرحها؟وجهات الّ التّ اني، وأهمّ الثّ 

  :اناتهومكوّ المناهج التّربویة مفهوم لا: أوّ 

دأ بذكراني، حَرِيٌّ بنا أن نبل والثّ قبل التّطرق إلى حیثیات اعتماد مناهج الجیل الأوّ 

مفاهیم المنهاج التّربوي، كما وردت في كتب الباحثین التّربویین. 

هاج التّربوي:مفهوم المن-1

جمیع الخبرات التّربویة «عرّفه بكونه تعددت رؤى الباحثین لمفهوم المناهج، فمنهم من 

ساعد لتُ تي تقدّمها المدرسة إلى المتعلّمین داخل الصّف أو خارجه، وفق أهداف محددةالّ 

ظرة الحدیثة  للمنهاج  من خلال عن النّ المفهوم ر هذا عبّ یُ .1»على تحقیق النّمو الشّامل

أساتذة ة (میّ علّ ة التّ علیمیّ ة  التّ ة للمشرفین على العملیّ ربویة العملیّ ربطه بین الممارسات التّ 

ربویة، بوصف عملیة تّ دها الفلسفة التي تحدّ مفتشین، إداریین...) وبین الأهداف والغایات الّ 

م  2012، 1عنود الشایش الخریشا، أسس المنهاج واللّغة، دار ومكتبة الحامد للنّشر والتّوزیع، عمّان، الأردن، ط-1
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ه ا نرى أن مصطلح الخبرة شامل، كما أنّ وإن كنّ خطیط المسبق.نظیم والتّ علیم تستند إلى التّ التّ 

).رائققویم، الطّ المحتوى، التّ نات المنهاج (لم یضبط جمیع مكوّ 

مخطط تربوي یتضمن عناصر مكوّنة من «:المنهاج هوأنّ وجاء في تعریف آخر

قا في مواقف ، ویكوم مرتبط بالمتعلّم، ومطبّ ة، وتدریس وتقویموخبرات تعلیمیّ أهداف ومحتوى 

ة ة داخل المدرسة أو خارجها، قصد الإسهام في تحقیق النّمو المتكامل لشخصیّ تعلیمیّ 

.1»المتعلّم

.2»تي تكون المدرسة مسؤولة عنهاطة للتّعلیم، والّ جمیع النّتائج المخطّ «آخر هووبمعنى

امل والمتوازن مو الشّ یسعى إلى تحقیق النّ ل ما سبق نستنتج أنّ المنهاج التّربوي من خلا

تجمع بین أهداف ومضامین وطرائق تدریس  ةإستراتیجیّ وفق خطة ،مة المتعلّ لشخصیّ 

 ؤهاهیّ تي تُ الّ یشتمل على كافة الخبرات فیكون بذلك بمثابة وعاء، قویمواستراتیجیات للتّ 

للمساعدة على تكوین متعلّم فاعل متعلّمین، سواء داخل القسم أو خارجه، سة التّربویة للالمؤسّ 

في المجتمع.ومندمج 

:نات المنهاجمكوّ -2

نات تكون مرتبطة ومتداخلة مع بعضها على مجموعة من المكوّ المنهاج التّربويیقوم

نذكرها كالآتي:البعض

في العملّیة التّعلیمیة اضروریّ  ایة عنصر تُعتبر الأهداف التّربو :الأهداف التّربویة2-1

ع حدوثهوصف لتغییر سلوك متوقّ «نات المنهاج، وتُعرّف بأنّها:ساعد على الربط بین مكوّ تُ 

3.»في شخصیة المتعلم بعد مروره بخبرة تعلیمیة ما

م  2004، الأردن، د.ط، جودت سعادة، إبراهیم عبد اللّه، المنهج الدّراسي المعاصر، دار الفكر للنّشر والتّوزیع، عمّان-1

 .64ص 

1إبراهیم أحمد مسلم الحارثي، تخطیط المناهج وتطویرها من منظور واقعي، مكتبة الشقري، الرّیاض، السعودیّة، ط-2

.12م، ص 1998

، دار -مفاهیمها، عناصرها، أسسها، عملیاتها-توفیق أحمد مرعي، محمد محمود الحیلة، المناهج التربویة الحدیثة 3

.71م، ص 2004، عمان، الأردن، 1لمسیرة للنشر والتوزیع، طا
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تي یطالب ملاح خروج المتعلّم والكفاءات الّ «بأنّها: كرت في موضع آخر كما ذُ 

.1»یقة الرّسمیة للمناهج التّعلیمیةدة في الوثها، والمحدّ باكتساب

تي تسعى المناهج إلى ل المخرجات والنّواتج التّعلیمیة الّ مثّ تُ «وعرّفها أحد الباحثین بكونها:

.2»تحقیقها

واحد، وهو أنّ الأهداف التّربویة تمثل النّتیجة معنىكل المفاهیم تشترك في نلاحظ أنّ 

تي تسعى المدرسة إلى للعملیّة التّعلیمیة، وتتصل بعملیّة التّعلیم، وهي الغایة الّ النّهائیة 

دها تي یحدّ تحقیقها، من أجل تعدیل سلوك المتعلّمین، وذلك من خلال الخبرات التّعلیمیة الّ 

ضافة إلى أنّها تساعد المعلّم على معرفة الأنشطة والمقررات التّربویة المنهاج التّربوي، بالإ

تي تعكس سلوك المتعلّم في مجتمعه، لذا نجد أنّ المعلّم یختار النّشاط التّعلیمي من خلال الّ 

.الفروق الفردیّة بینهمذي یسعى إلى تحقیقه في متعلّمیه، مراعیا في ذلك الهدف الّ 

:المحتوى2-2

 :هیقصد بو لا یقلّ مكانة عنها، مرتبة الثاّنیة بعد الأهداف، وهویأتي المحتوى في ال

ضع في ضوء أهداف محددة بقصد تي تو المادّة الدّراسیة وما تشتمل علیه من خبرات، والّ «

.3»تحقیق النّمو الشامل للمتعلّم

براهیم براهیمي، العید القرین، مدى تحقیق المقاربة بالكفاءات لأهداف المناهج الجدیدة في إطار الإصلاحات التّربویة  -1

م 2017، 1الجزائر، العددة الجلفة، مجلة تطویر العلوم الاجتماعیة، مخبر استراتیجیات الوقایة ومكافحة المخدرات، جامع

 .5ص 

م 2002عة المنصورة، القاهرة، د.ط، ، جام-مفهومها، أسسها، عناصرها، تنظیماتها-فؤاد محمد موسى، المناهج-2

 .252ص 

م  2006، 1محمد صابر سلیم وآخرون، بناء المناهج وتخطیطها، دار الفكر للنّشر والتّوزیع، عمّان، الأردن، ط-3

 . 155ص
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تمّ تيتي یقع علیها الاختیار، والّ نوعیة المعارف والمعلومات الّ «كما عرّف بأنّه:

1»تنظیمها على نحو معین 

ن في و یّ تي یضعها خبراء تربو والخبرات الّ سي للمعارفل المصدر الأساالمحتوى یمثّ ف

لمیولاتهم وقدراتهمناسبایكون مهة للمتعلّمین، شرط أن شكل مواد في كتب مدرسیة موجّ 

ة المفاهیم خلال تنمیّ أهداف المنهاج التّربوي من یرتبط كما سبقت الإشارة بتحقیق

وتجدر بنا الإشارة إلى أنّ .نةمبادئ معیّ لّم، وتنظیمها وفقوالمعلومات المرتبطة بثقافة المتع

تي تنظّمه في شكل محاور ومجالات المحتوى یخضع إلى مجموعة من الشّروط والمعاییر الّ 

2:فیما یأتي هایمكن تلخیصتبار.بعین الاعتأخذ، لابدّ أنّ نةمعیّ  ةة بمادة دراسیّ خاصّ 

 ّالمنشودة.ذي یحقق الأهدافأن یتمّ اختیار المحتوى ال

 ّوذلك لمساعدة المتعلّم على ، ذي یعیشه المتعلّمأن یرتبط المحتوى بالواقع الثقّافي ال

یاته وقدراته العقلیّة فهم وتحلیل الظّواهر الاجتماعیة والتّعلیمیة، ومراعاة میوله وحاج

  ها.تي یمرّ بالّ حسب المرحلةوالبدنیّة

أن یشتمل المحتوى على ، بمعنىأن یحقق المحتوى التّوازن بین الشّمول والعمق

ومفاهیم ق في تناول مضامین المّادة من مبادئ دّراسیة، ویتعمّ جمیع جوانب المادّة ال

وتطبیقات، مع مراعاة التّوازن فیما بینها.

ق أهداف ذي یحقّ بالشّكل الّ  هوضعضرورة ضبط المحتوى و المعاییرستفاد من هذهیُ 

مین، فلا فائدة من مقررات ومضامین وحات المتعلّ ویتلاءم مع مستوى وطمالمنهاج التّربوي،

تي تشتمل علیها المعالم الرّئیسة الّ نّ مه وأخلاقه، لأم، بعیدة عن قیّ لا تعالج واقع المتعلّ 

فكر واضحة للمتعلّمین، یمكن لهم تطبیقها في تسعى إلى بناءات المّادة الدّراسیة، أساسیّ 

مواقف مختلفة.

.90مد الهادي عفیفي، علوم التّربیة والتّغیر الثقّافي، مكتبة الأنجلو مصریّة، القاهرة، مصر، د.ط، د.ت، ص مح-1

.281-279-278ینظر، فؤاد محمد موسى، المناهج مفهومها، أسسها، عناصرها، تنظیماتها، ص -2
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:طرائق التّدریس2-3

ل طرائق التّدریس العنصر الأساسي في المنهاج التّربوي، إذ أنّها تتفاعل مع مثّ تُ 

في عملیّة التّعلیم تي تستخدمالّ الأهداف والمحتوى، وتساعد على اختیار الوسائل التّعلیمیة 

علّم تي تساعد المالأسالیب الّ «، ویمكن القول بأنّها: العملیّة التّعلیمیّةیؤدي إلى إنجاحممّا

على أن یوصل معلوماته إلى أذهان المتعلّمین، بشكل ملائم ومفهوم، حتى یستطیع المعلّم 

.1»اختیار أنسب الطّرق للمواقف التّعلیمیّة 

من سلسلة مركّبة من إجراءات یقوم بها المعلّمون والمتعلّمون، ویتمّ «قصد بها أیضا:ویُ 

س، والتّعرف على نتائجه وتقویمه، داخل العملیّة خلال النّقل والاكتساب الهادف لمحتوى الدّر 

جاء في هذه المفاهیم لا تخرج عن كونها الأداة الّتي لما فطرائق التّدریس تبعا .2»التّعلیمیة

تنقل المعارف والمعلومات، والأسلوب الّذي یستعمله المعلّم لإیصال المادّة التّعلیمیة 

جل إكسابهم خبرات تعلیمیّة، وبهذا فهي تمثّل الجزء للمتعلّمین، وتنظیم التّفاعل بینهم من أ

المهم في المنهاج الدّراسي، وتختلف هذه الطّرائق باختلاف مستوى المتعلّم وهي تخضع 

بالأساس للمعلّم الّذي یعدّ المسؤول عن اختیار طریقة التّدریس الّتي تناسب المحتوى

شكل الفروق الفردیّة بین المتعلّمین، فكلّما الدّراسي، بناءا على ما ورد في المنهاج، مراعاة لم

.أحسن اختیارها، كلّما زاد في تحقیق الأهداف المراد الوصول إلیها في الموقف التّعلیمي

:الوسائل التّعلیمیّة2-4

عناصر المنهاج التّربوي، كونها تسعى إلى تطویر مّ إنّ الوسائل التّعلیمیّة من أه

على إضفاء عنصر التّفاعل بین الأقطاب العملیّة التّعلیمیة الموقف التّعلیمي، كما تعمل

مّة وتقویمها، دار خوارزم العلمیّة، جدّة  محمد الحي السبحي، محمد بن عبد اللّه القسایمة، طرائق التّدریس العا-1

.14م، ص 2010، 1سّعودیّة، طال

، دار الفكر ناشرون وموزّعون، عمّان، الأردن  -تخطیطها وتطبیقاتها التّربویة-ولید أحمد جابر، طرق التّدریس العامة-2

.155، د.ت، ص 2ط
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ر له تي یستخدمها المعلّم داخل الصّف، لتیُسّ الأجهزة والمواد التّعلیمیّة الّ «وتعرّف على أنّها:

.1»نقل الخبرات التّعلیمیّة إلى المتعلّم بسهولة ووضوح 

تي التّعلم والتّعلیمستخدم في عملیّ تي تُ ة الّ تلك المعینات المادیّ «وبتعبیر أشمل هي:

ل عملیّة سهّ ر، من معرفة ومعلومات تُ بهدف توضیح ما جاء في الكتاب المدرسي المقرّ 

ستخدمها المعلّم تي یمیة هي كل الأدوات الّ الوسائل التّعلیف. 2»تعلّمها، وتعمل على إثرائها

اني، وتوصیل الخبرات للمتعلّمین والمعلتحسین عملیّة التّعلیم والتّعلّم، وتوضیح الأفكار

كما -كالسّبورة، الوسائط السّمعیّة البصریّة، الصّور، المشاهد،...-وجعلها مهارات هادفة

وترسیخ الأفكار في ذهنه، من أجل ذي یتعلّمهم المتعلّم بالموضوع الّ إثارة اهتما إلى تسعى

إعادة توظیفها وإثرائها في مختلف مجالات الحیاة.

:قویم التّربويالتّ 2-5

التّقویم آخر عنصر من عناصر المنهاج التّربوي، فهو یهدف إلى الرّبط بین یُعتبر 

دت مفاهیمه من جمیع عناصر العملیّة التّعلیمیة، لإبراز الجوانب الإیجابیة والسّلبیة، ولقد تعدّ 

و بمشروع أو تي تتم بواسطتها جمع بیانات خاصة بفرد أهو مجموعة الإجراءات الّ «بینها:

بظاهرة، ودراسة هذه البیانات بأسلوب علمي للتّأكد من مدى تحقیق أهداف محددة سلفا من 

فالتّقویم لیس عملیّة منفصلة عن باقي مكوّنات المنهاج، ولكنّه .3»رات معینةقرا اتخاذ

-حسب ما جاء في التّعریف السّابق-الارتباط، ومنه فهو یعمل یرافقها ویرتبط بها أشدّ 

ق یعلى جمع معلومات وبیانات أثناء سیرورة العملیّة التّعلیمیّة، للوقوف على مدى تحق

الأهداف ومدى مراعاة المحتوى. 

م  2009، 5، طار المسیرة للنّشر والتّوزیع، عمّان، الأردنمحمد محمود الحیلة، تصمیم وإنتاج الوسائل التّعلیمیة، د-1

 .31ص 

إیمان سعید أحمد باهمام، دور المنهج الدّراسي في النّظام التّربوي الإسلامي في مواجهة تحدیات العصر، مذكّرة -2

.58ه، ص 1430معة أم القرى، مكة المكرمة،ماجستیر، قسم التّربیة الإسلامیة والمقارنة، كلیة التّربیة، جا

، دار الفكر العربي، القاهرة  -إعدادها، تطویرها، تقویمها-رشدي طعیمة، الأسس العامّة لمناهج تعلیم اللّغة العربیّة -3

.36مصر، د.ط، د.ت، ص 



ماهیة التّعبیر الشفهي وإصلاحات مناهج التّعلیم الابتدائي         :الفصل الأول

~28~

ف على مدى نجاحنا في تي بواسطتها نتعرّ الوسیلة الّ «ویعرّف التّقویم التّربوي بأنّه:

ق الأهداف التّربویة، وعلى الكشف عن مواطن القوّة والضّعف في العملیّة التّعلیمیة یتحق

.1»بغرض تحسینها وتطویرها بما یحقق الأهداف المتوقّعة 

ننا من الحكم تي تمكّ هو الوسیلة الّ «:علیم الابتدائيوجاء في تعریف لمناهج مرحلة التّ 

، قصد اتخاذ قرارات رة وتفسیرهاات المتوفّ من خلال تحلیل المعطیمات المتعلّمعلى تعلّ 

قویم بأنواعه تشخیصيبوضع إستراتیجیة للتّ م أن ینجح إلاّ بیداغوجیة وإداریة، ولا یمكن للتعلّ 

.2»تكویني، إشهادي

تعلمات لقیاس قویم هو الأداة الأساسیة التّ أنّ ینابقالسّ ومینهنستخلص من المف

م منذ بدایتها إلى غایة نهایتها علّ عملیة التّ ه  یرافقمن حیث أنّ ،ةز بالاستمراریّ ، یتمیّ المتعلّم

تشخیص  علىم یساعد المعلّ ة أو بدایة الموسم، فا في بدایة الحصّ فیكون تقویما تشخیصیّ 

یعمل و  ة...ة، مدى استیعابهم للمعارف القبلیّ فسیة والعقلیّ مین استعداداتهم النّ میول المتعلّ 

خاذ الإجراءات المناسبة لتحقیق توجیه العمل التّربوي واتّ عطیات و بناء تلك الم على مالمعلّ 

تطویر وتحسین من أجل ،علميا فیرافق الفعل التّ وقد یكون تكوینیّ الأهداف المنشودة، 

كما قد یكون إشهادیا.تدعیم وعلاج ما أمكن من الأخطاءو الخبرات التّعلیمیّة باستمرار، 

من نة أو المرحلة ویهتمّ ة في منهاج السّ اءات الختامیّ ر الكفیهدف إلى تقدیم حصیلة تطوّ «

ویقتصر هذا .3»المستعملة لبلوغ الهدف المنشود ةالإستراتیجیّ جهة أخرى بتقویم المسار و 

ج توّ ه غالبا ما یُ شهادیا لأنّ مات، ولهذا یسمى إعلّ قویم على منح قیمة معینة للتّ وع من التّ النّ 

هایة الفصل أو نهایة الموسم الدراسي. م، ویرتبط بنبمنح شهادة للمتعلّ 

.12محمد بن سلطان السّلطان، التّقویم التّربوي، الإدارة العامّة للتّعلیم، منطقة القصیم، د.ط، د.ت، ص -1

.27، مناهج مرحلة التعلیم الابتدائي، ص اللجنة الوطنیة للمناهج-2

.28، ص المرجع نفسه-3
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:ربوي واعتماد مبدأ المقاربة بالكفاءاتالإصلاح التّ سیاسة ا:ثانیّ 

إنّ إصلاح النّظام التّربوي عملیّة تمسّ بالأساس المناهج التّربویّة، وتهدف إلى تطویر 

رها في مختلف المعارف وتحقیق الأهداف الّتي تسعى المجتمعات الإنسانیّة إلى استثما

میادین الحیاة، ولاشكّ أنّ الجزائر قد قطعت أشواطا كبیرة من أجل تطویر منظومتها التّربویّة 

فكان الانتقال من النّظام الابتدائي القدیم المعتمد على آلیة «منذ الاستقلال إلى یومنا، 

التّعلیمي باعتماد التّلقین إلى النّظام الأساسي الّذي شهد نقلة في تفعیل الاهتمام بالهدف 

باعتماد آلیة جدیدة 2003بیداغوجیا التّدریس بالأهداف، وانتهت مشاریع الإصلاح منذ سنة 

یتمّ فیها التّركیز على الأسلوب الحواري بین المعلّم والمتعلّم؛ بحیث یمكّن المتعلّمین من فعل 

مرحلة من هذه المراحل ولأنّ لكلّ .1»التّعلم وذلك باعتماد بیداغوجیا التّعلّم بالكفاءات

خصوصیاتها الاجتماعیّة والاقتصادیّة والثقّافیّة، غیر أنّنا نستطیع أن نجزم بأنّ سیاسة 

كانت أكبرها وأعمقها من حیث الدّقة والشّمولیّة؛ حیث ، 2003الإصلاح المنتهجة منذ سنة 

ز على المتعلّم كّ تضمّنت تصحیحات لمختلف الرؤى التّعلیمیّة القدیمة، وفق تصوّر حداثي، یر 

كقطب أساسي ینبغي أن یتمحور حوله فعل التّعلّم.

06مجلس الحكومة بتاریخاتخذهقرار ب«وقد شرع في تنفیذ سیاسة الإصلاح الأخیرة

ز ، الّذي أنشأ لجنة مكلّفة بوضع برنامج لتنفیذ سیاسة الإصلاح، والّتي دخلت حیّ 2002ارسم

وبناءا على ذلك كان حظّ تعلیمیّة .2»إلى وقتنا الحاضر، والّتي لا تزال2003التنّفیذ سنة 

اللّغة العربیّة من هذا المشروع كبقیّة المواد التّعلیمیّة؛ حیث عُدّلت المناهج وأُعید النّظر في 

علیم في مختلف بیداغوجیّة أساسیّة للتّ بناء المادة المعرفیّة، وأصبحت المقاربة بالكفاءات 

، مجلة جسور المعرفة، جامعة -التّعلیم المتوسط نموذجا-ینظر، لخضر حشلافي، اللّغة العربیّة وسیاسة الإصلاح -1

.93، ص 4، العدد1الجلفة، الجزائر، المجلد

ة إصلاح المنظومة التّربویّة في الجزائر، مجلة دراسات نفسیّة وتربویّة، كلیّة العلوم السّیاسیّة أحمد لشهب، تقویم سیاس-2

.144م، ص 2015، مارس 12، العدد 03الجزائرجامعة
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؟ وعن  علیم. وهو ما یجعلنا نتساءل عن ماهیة هذه المقاربةاحل التّ المواد عبر مختلف مر 

  .؟ دریسة منذ اعتمادها كمقاربة للتّ غة العربیّ مسار إصلاحات تعلیم اللّ 

المقاربة بالكفاءات:-1

لا وقبل كل شيء الوقوف على المعنى یستدعي تحدید مصطلح المقاربة بالكفاءات أوّ 

بة والكفاءة، كل على حدى.للمقار غوي والاصطلاحي اللّ 

مفهوم المقاربة: 1-1

  لغة:  -أ    

قَرَبُ: القُرْبُ نقیض البُعْدِ، وقَرُبَ الشّيء «إنّ كلمة المقاربة جاءت من مادة " قرب" 

.1»یَقْرَبُ قُرْبً أي دنا، فهو قَرِیببالضّم، 

رباناً، وقُرباناً: دنا مِنْهُ. قَرُبَ الشَّيْء قُ «بالإضافة إلى ما جاء في معجم الوسیط: 

.2»: دَنا. فهو قریب، ویقالٌ قَرُبَ مِنْه، وقَرُبَ إلیهوقرُبَ 

  يء.من الشّ الاقتراب والدنومصطلح المقاربة یعني أن ریف اللّغویّة إلى تشیر التّعا

اصطلاحاً:  -ب  

خطّة ز في ضوء تصوّر وبناء مشروع عمل قابل للإنجا«فها أحد الباحثین بكونهاعرّ 

والمردود لأداء الفعّالأو إستراتیجیّة، تأخذ في الحسبان كل العوامل المتداخلة في تحقیق ا

ووسائل ومكان وزمان، وخصائص المتعلّم والوسط والنّظریّات المناسب من طریق 

.3»البیداغوجیّة

ابن منظور، أبو الفضل جمال الّدین محمد بن مكرم، لسان العرب، الجزء الحادي عشر، تح: خالد رشید القاضي، دار -1

( مادة قرب ).،72بیروت، لبنان، د.ط، د.ت، ص شر والتّوزیع، الصبح للنّ 

.723م، ص 2004، 4لشّروق الدولیّة، مصر، طمجمّع اللّغة العربیّة، معجم الوسیط ، مكتبة ا-2

والرّیاضیّةالسّعید مزروع، التّدریس وفق منظور المقاربة بالكفاءات، مجلّة علوم الإنسان والمجتمع، قسم التّربیة البدنیّة -3

.200م، ص 2012، سبتمبر 03جزائر، العدد جامعة بسكرة، ال
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معیّنة، في تعني الخطّة الموجّهة لنشاط ما، مرتبط بتحقیق أهداف «وبمفهوم آخر: 

.1»ضوء إستراتیجیّة تربویّة

رف الاصطلاحي لا تختلف عن المفهوم العُ المقاربة في ا تقدّم نخلص إلى أنّ ممّ 

ریقة أو الآلیّة الّتي یعتمدها المعلّم من أجل تقریب المعارف تُمثّل الطّ  هامن حیث أنّ  ؛غوياللّ 

   ة.والمفاهیم للمتعلّم وجعلها قابلة للاستیعاب والممارس

مفهوم الكفاءة: 1-2

  لغة:  -أ    

فَأَ الشَّیْئان: تماثلا واستویاالكُفْء: المماثل، تَكا«تعني المماثلة، مأخوذة من كلمة:

.2»الكفاءة: المماثلة في القوّة والشّرف

فُعْلٍ وفُعُل على، والكُفُؤُ، الكَفئُ: النّظیر. وكذلك الكُفْءٍ «وفي معجم الصّحاح: 

.3»الفتح والمدّ ءَة بلمصدر الكَفَاوا

.4»یعني الجدارة والقدرة والأهلیّة،ETENCECOMPذو أصل لاتیني «: ةولفظ الكفاء     

ممّا سبق یمكن القول أنّ الكفاءة في المفهوم اللّغوي یعني تشابه وتماثل شیئین، كما 

.تعني القدرة على عمل شيء بجدارة واستحقاق

عبد الباسط هویدي، المفاهیم والمبادئ الأساسیّة لإستراتیجیّة التّدریس عن طریق المقاربة بالكفاءات في المنظومة -1

.158م، ص 2012، دیسمبر 04د التّربویّة، مجلّة علوم الإنسان والمجتمع، المركز الجامعي بالوادي، الجزائر، العد

.791مجمّع اللّغة العربیّة، معجم الوسیط، ص -2

إسماعیل بن حمّاد الجوهري، تاج اللّغة وصحاح العربیّة، الجزء الأوّل، تح: أحمد عبد الغفور عطّار، دار العلم -3

.68م، ص 1990، 04لایین، بیروت، لبنان، ط للم

لّمي السّنة الخامسة ابتدائي للوضعیّة الإدماجیّة وفق منظور التّدریس بالمقاربة معوش عبد الحمید، درجة معرفة مع-4

بالكفاءات وعلاقتها باتّجاهاتهم نحوها، مذكّرة ماجستیر، كلیّة العلوم الإنسانیّة والاجتماعیّة، قسم علم النّفس، جامعة مولود 

.49م، ص 2012-2011، تیزي وزو، الجزائر، معمري
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:اصطلاحاً  - ب

اصّة في المجال التّربوي ف خعرّ یختلف مفهوم الكفاءة باختلاف مجالات الحیاة، وتُ 

وضعیّة توظیف جملة من المعارف الفعلیّة منها والسلوكیّة لحل في إمكانیّة المتعلّم «بأنّها: 

.1»مشكلة ما وحلّها في وضعیّة محددّة

كوّن من مجموعة من القدرات معرفة اندماجیّة تت «: هاأنّ عریف آخر جاء في تو   

هة مختلف جامو لفكیر في سیاق واحد والإمكانات كالمعرفة والعلم والاستعداد وطریقة التّ 

.2»المشاكل المصادفة

من خلال التّعریفات السّابقة یتّضح لنا أنّ الكفاءة بمفهومها الشّامل هي تصوّر 

، المهاراتالمعارف(ظیف خبرتهترتبط بقدرة أو إمكانیة المتعلم في تو بیداغوجي جدید، 

مشكلة بطریقة منظّمة.لحل وضعیّات )،...والقدرات

مفهوم المقاربة بالكفاءات:1-3

التّعریف السّابق لمصطلحي المقاربة والكفاءة یمكن القول أنّ المقاربة لمن خلا

ما تحمله من ، بكلّ بیداغوجیّة وظیفیّة تعمل على التّحكم في مجریات الحیاة«بالكفاءات: 

تشابك في العلاقات وتعقید في الظّواهر الاجتماعیّة، ومن ثمَّ فهي اختیار منهجي یُمكّن 

لى تثمین المعارف إالمتعلّم من النّجاح في هذه الحیاة على صورتها، وذلك بالسعي 

.3»المدرسیّة، وجعلها صالحة للاستعمال في مختلف مواقف الحیاة

على تمكین المتعلّم من بناء معارفه في مقاربة تعمل «: هاأنّ وجاء في تعریف آخر

وذات دلالة وتتیح له فرصة تقدیم مساهمته مع زملائه وتجعل من ،وضعیات متفاعلة

كنارة، سارة خمیري، بیداغوجیا المقاربة بالكفاءات في العملیّة التّعلیمیّة، مجلّة العلوم الإنسانیّة، جامعة أم محمّد فوزي-1

.198م، ص 2017، دیسمبر 08، العدد 02الجزء البواقي، الجزائر، 

الكفاءات في المنظومة عبد الباسط هویدي، المفاهیم والمبادئ الأساسیّة لإستراتیجیّة التّدریس عن طریق المقاربة ب-2

.158التّربویّة، ص 

، دار الخلدونیّة، القبة، الجزائر، د.ط، د.ت-الأبعاد والمتطلّبات-فرید حاجي، بیداغوجیا التّدریس بالكفاءات -3

 .11ص
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. وهو ما ینبغي أن )معارف حیة(المعارف أدوات للتفكیر والتّصرف في المدرسة وخارجها 

.1»إعداد الوضعیات المختلفةیراعیه المعلّم في الممارسة المیدانیّة وفي

تربط بین الواقع أنّ المقاربة بالكفاءات بیداغوجیّة التّعریفین نستخلصمن خلال هاتین

 مها تمنح هذا الأخیر قیمة ودلالة، فتجعل المتعلّ من حیث أنّ علمي،والفعل التّ الاجتماعي

للعملیة التعلیمیة ورا أساسیّا محبوصفهتفسح له المجال لقدراته ومهاراتهو  ا،یبني معارفه ذاتیّ 

ویقترح الحلول، ویكتسب مختلف المهارات.المشكلات،حلّ سهم بنفسه في فیُ التّعلمیة،

:المقاربة بالكفاءاتفي ضوءربویةالتّ مسار الإصلاحات-2

، وجود 2003لقد أثبتت الممارسات التّدریسیّة منذ اعتماد المقاربة بالكفاءات سنة 

د من الثّغرات سواء على مستوى المناهج أو الكتب المدرسیّة المعتمدة؛ حیث لم تحظى العدی

هذه المقاربة بإجماع لدى العدید من الأساتذة والمفتّشین والمكوّنین، كما أنّ ضعف وعدم 

تكوین الأساتذة في هذا الإطار أدّى إلى عدم تطبیقها على نحو مقبول، الأمر الّذي دعى 

لإصلاح بوزارة التّربیة الوطنیّة إلى إصدار العدید من الوثائق الرّسمیّة كإجراء القائمین على ا

أصدرت 2008جانفي 23ففي  « لتجنّب التنّاقض الحاصل في المقرّرات وتسهیل استعمالها،

هداف وغایات التّربیة في الجزائرالحكومة الجزائریّة القانون التّوجیهي للتّربیة، أصدرت فیه أ

هما: المرجعیّة العّامة للمناهجأصدرت لجنة الإصلاح وثیقتین هامّتین2009وفي سنة 

.2»والدّلیل المنهجي لكتابة المناهج

، الدّیوان -، التّربیّة المدنیّةاللّغة العربیّة، التّربیّة الإسلامیّة-محمود عبّود،دلیل كتاب السّنة الأولى من التّعلیم الابتدائي -1

 .9ص  م،2016الجزائر،لمطبوعات المدرسیّة،الوطني ل

أسماء خلیف، تطوّر منهاج اللّغة العربیّة في التّعلیم المتوسّط بالجزائر من المنهاج الأوّل إلى المنهاج المعاد كتابته -2

 .180ص  د. ت،،12، العدد 4مجلّة التّعلیمیة، المجلّد 
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2008في السّنوات 1العدید من وثائق التّخفیفللمناهجكما أصدرت اللّجنة الوطنیّة 

في العدید من الكتب ، تجنّبا للتّراكم الحاصل في المعارف المقدّمة للمتعلّمین2011، 2009

المواد الدّراسیّة، وهو السّبب الّذي المدرسیّة، سواء ما تعلّق منها باللّغة العربیّة أو غیرها من

أدى إلى ضعف التنّسیق بین العدید من الكتب والمناهج المعتمدة، وتسبّب في ضعف 

نّي المستوى الدّراسي.دالمردودیّة وت

وعات المتخصّصة للكتاب والمناهجأصدرت المجم2015أفریل -وفي مارس

مناهج الجیل الثاّني لمختلف المواد مع الوثائق المرافقة.

 أفریل، تمّ تنظیم ملتقى تكویني أوّل للمفتّشین المبلّغین لولایات الوسط 21-19وفي

حول الوثیقة المرافقة بالجزائر.

 غین لولایات الوسط للمفتّشین المبلّ ، تمّ تنظیم ملتقى تكویني ثالث 2016وفي مارس

حول التّقویم التّربوي للجیل الثاّني. 

 تمّ تطبیق المناهج الدّراسیّة الجدیدة على ،2016/2017وفي الموسم الدّراسي

المستویین الأولى والثاّنیة ابتدائي، والسّنة الأولى متوسّط.

 ابتدائيتمّ تطبیقه على السّنة الثاّلثة والرابعة، 2017/2018وفي الموسم الدراسي

.2والثاّلثة متوسّط

2003كانت هذه أهم المراحل الّتي تخلّلت سیر الإصلاحات التربویّة في الجزائر منذ سنة 

.2018إلى غایة 

م، ینظر أیضا وزارة 2009، جویلیة، أوت 522ة، العدد نظر، وزارة التربیة الوطنیة، النشرة الرسمیة للتربیة الوطنیی-1

م.2008م الابتدائي، الجزائر، جوان التّربیّة الوطنیّة، مدیریة التّعلیم الأساسي، وثیقة تخفیف مناهج التعلی

ة في التّعلیم المتوسّط بالجزائر من المنهاج الأوّل إلى المنهاج المعاد أسماء خلیف، تطوّر منهاج اللّغة العربیّ ینظر، -2

.180مجلّة التّعلیمیة، ص ،كتابته
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:هاتهااني، دواعي ظهورها وتوجّ مناهج الجیل الثّ :ثالثا

انيدواعي ظهور مناهج الجیل الثّ -1

تي حصلت لمناهج الجیل طیّة بعض الهفوات الّ اني جاءت لتغإنّ مناهج الجیل الثّ 

تسمح بإدراج «، فهي العمل والتجریبل، على مدار أكثر من عشرة سنوات من الأوّ 

، بل تمس تحسینات في المناهج الحالیّة دون المساس ببنیة المواد وبحجمها السّاعي

قص والثغرات التي جاءت بغرض استدراك النّ  هاأنّ ومعنى ذلك، 1»المحتویات وطرق التّعلیم

تكن تي لم نوعیة مقارنة بما سبق، الّ  قفزة « وتُعدّ هذه المناهجل، مناهج الجیل الأوّ كانت في

حدد بالتّدقیق المصطلحات لأنّ المناهج الجدیدة تُ فیها المعارف والمهارات محددة مسبقا، 

علیم ن مناهج مرحلة التّ فبالإضافة إلى أ، 2»حد المعارف المطلوب بلوغها بالنسبة للمتعلّموّ وتُ 

الابتدائي جاءت متكاملة في كتاب موحد یضم جمیع المواد والأطوار، فقد عمل القائمون 

حیث أصبح الكتاب المدرسي یضمّ  ؛حدموّ مدرسيإلى توحید المواد في كتابعلى الإصلاح 

، وكتاب آخر 3یّةثلاث مواد، فنجد كتاب في اللّغة العربیّة والتّربیة الإسلامیة والتّربیة المدن

.م الریاضیات والتّربیة العلمیّةیضّ 

یّة للنّظام إنّ المناهج التّربویّة لا تتصف بالجمود، باعتبارها أحد المكونات الأساس

قصد تحقیق غایات العملیّة ،في منظومتهاحسینغییر أو التّ التّ إلى التّربوي، فهي تخضع 

ع منهاج جدید یسعى إلى التّغییر والتّطویر تي دفعت إلى وضالتّعلیمیّة. ومن الأسباب الّ 

4نذكر منها:

.التّزاید الدّائم للمعارف

.التّطور التكنولوجي المتسارع وما تعرفه العولمة

.7لسنة الثالثة من التّعلیم الابتدائي، ص ، الّغة العربیةبن الصید بورني وآخرون، دلیل استخدام كتاب ال-1

.8المرجع نفسه، ص -2

ابي في الّلغة العربیّة، التّربیة الإسلامیّة، والتّربیة المدنیّة، السنة الأولى والثانیة من التعلیم لمزید من الاطلاع ینظر، كت-3

الابتدائي.

.8، ص من التعلیم الإبتدائيلسنة الثالثة، اینظر بن الصّید بورني وآخرون، دلیل استخدام كتاب اللّغة العربیة-4
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.بروز حاجات جدیدة في مجال التّربیّة

.نتائج الدّراسات حول المناهج الحالیّة وقصور المناهج السّابقة

معالجة النّقائص نّ مناهج الجیل الثاني تهدف إلى أ ایتبین لنسبق ذكره،بناء على ما

كمحاولة منها لرفع المردود الجیل الأول، وتغطیة الثغرات الحاصلة على مستوى مناهج 

غیرات الحاصلة على المستوى الدولي م وتحقیق نتائج ملموسة تماشیا مع التّ علیمي للمتعلّ التّ 

والعالمي.

موعة من الصّفات والخصائص، نوضّحها في اني على مجوتقوم مناهج الجیل الثّ 

:1الشّكل الآتي

: یمثل صفات مناهج الجیل الثاني2الشكل رقم

.9بتدائي، ص الا من التعلیمسنة الثالثة، الة العربیةم كتاب اللّغبن الصّید بورني وآخرون، دلیل استخدا-1

جامه مع القانون التوجیهيانس

للتربیة وبالتالي مع الغایات 

المحددة

ارتباط وتمفصل

مستویات التعلّم

مناهج المواد والوضعیات

التعلمیة لتحقیق الملمح

الشامل (الوحدة الشاملة)

إرساؤها إلى الواقع

توحید تنظیم برامج 

المواد وبنیتها
تنفیذ التماشي المرتبط 

بالمقاربة بالكفاءات

صفات مناهج 

الجیل الثاني



ماهیة التّعبیر الشفهي وإصلاحات مناهج التّعلیم الابتدائي         :الفصل الأول

~37~

یل الثاّني في المقاربة بالكفاءات:التّوجّهات الجدیدة لمناهج الج-2

تنطلق من الطّابع المنهجي ارتكز بناء مناهج الجیل الثاّني على مجموعة من الأسس،

الّذي ینظّمها، كما تستند إلى القضایا الخاصّة بالعملیّة التّعلیمیّة والمتعلّم والمجتمع الّذي 

یعیش فیه، وتتمثّل فیما یلي: 

الأسس المنهجیّة:2-1

یعتمد بناء المنهاج التّربوي على احترام مجموعة من المبادئ الأساسیّة تساعد على 

:1قة منظّمة، وتتمثّل فیما یليتكوینه بطری

:بل انطلاقا من وحدة كمرحلة ،لا یمكن للمناهج أن تبنى سنة بسنةمبدأ الشّمولیّة

التّعلیم الأساسي.

:ینبغي البحث عن الانسجام بین مكوّنات البحث الشّامل.مبدأ الانسجام

:الحسبان الشّروط یجب أن تؤخذ إمكانیّة التّطبیق المناهج فيمبدأ إمكانیّة التّطبیق

الموضوعیّة لتنفیذها: قدرات المتعلّمین وحاجیاتهم، الوسائل التّعلیمیّة...

تشیر هذه المبادئ إلى أنّ المنهاج التّربوي یبنى في بدایة كل مرحلة تعلیمیّة معیّنة

كما یعمل على إیضاح العلاقة بین مكوّناته، من خلال اختیار الأهداف والوضعیّات 

یّة المناسبة، ویشترط في وضع هذه المناهج قابلیّة الانجاز خلال المواقف التّعلیمیّة.التّعلیم

فلسفیّة:الأسس ال2-2

، فإذا تسعى المنظومة التّربویّة إلى وضع المفاهیم والمبادئ الفلسفیّة الّتي تشكّل المادّة

واقع هي ولیدة لتّربویّة في الالفلسفة والتّربیة وجهان لعملة واحدة، فالنّظریّات ا«اعتبرنا أنّ 

بمعنى أنّ هذه .2»حیث تمثّل الأنموذج والتّربیة تمثّل الحیاة والسّلوكالمذاهب الفلسفیّة؛

المفاهیم والنّظریات تُطبّق في المواقف التّربویّة وتنعكس في المناهج، فتُشكّل أسس تسیر 

.28-27م، ص2009الجزائر،مارس وزارة التربیة الوطنیة، ، اللّجنة الوطنیّة للمناهج، المرجعیّة العامة للمناهجّ، ینظر-1

02لعباس، الجزائر، المجلدحمو لبیك، مناهج الكفاءات في المدرسة الجزائریّة، مجلّة دراسات لسانیّة، سیدي ب-2

.385م، ص 2018، 09العدد
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سفي للمقاربة بالكفاءات مستندا إلى فیكون طبقا لذلك الأساس الفلعلیها المواد الدّراسیّة.

  ة.ة الاجتماعیّ ة والبنائیّ ظریة البنائیّ النّ 

عیّة:الأسس الاجتما2-3

من واجب المنظومة التّربویّة إكساب المتعلّم قاعدة من الآداب والأخلاق، وذلك من 

والقیم یعكس المثل والمعارف «خلال العلاقة الّتي تجمع بین المنهاج والمجتمع، فالمنهاج 

ضروري أن ینشأ الأفراد، وبعبارة أخرى یعمل الالسّائدة في المجتمع، ویُسلّم بأهمیّتها،لأنّه من 

فالمنهاج التّربوي یقدّم الموروث الحضاري الخاص .1»على تحسین هذا التّراث وتطویره

وزرع القیم بالمجتمع الّذي یعیش فیه المتعلّمین، وذلك من أجل تنمیّة روح التّضامن والتّعاون 

استعراضها في العملیّة الوطنیّة والعالمیّة فیهم، وتزویدهم بالقیم الاجتماعیّة الّتي یتمّ 

التّعلیمیّة.

البیداغوجیّة:الأسس2-4

تقوم المناهج التّربویّة الجدیدة على مقاربتین أساسیتین هما:

تي توفّر للمتعلّم إمكانیّة هي المحور الأساسي لهذه المناهج، والّ «:بالكفاءاتالمقاربة

جنید بشكل ضمني لعدد من المواد المندمجة في وضعیات مشكلة، كما تفضّل التّ 

منطق التّعلّم الّذي یركّز على المتعلّم وردود أفعاله في مواجهة الوضعیات المشكلة

على ءات كرد فعل لقد جاءت المقاربة بالكفا.2»وتجنّبنا تجزئة المعارف وتفتیتها

جدیدة في إعداد الدّروس بوصفها بیداغوجیا-المقاربة بالأهداف-اربة السابقالمق

معارف  هتهدف إلى إكسابم فاعلا في بناء معرفته، و تجعل المتعلّ والبرامج التّعلیمیّة، 

وقدرات یوظّفها في العملیّة التّعلیمیّة، ویستثمرها عند الحاجة.

  م 2017 ،08الجزائر، العددهاج، مجلة الإشعاع، جامعة سعیدة،شارف فضیل، المنظومة التّربویّة من البرنامج إلى المن-1
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الرّبط بین مجموع العناصر المكوّنة للعملیّة : هي مقاربة تهدف إلىالنّسقیّةالمقاربة

وإعداد المناهج یجب أن یعتمد على «التّعلیمیّة، لتحقیق التّكامل والتّرابط بینها، 

منطق ربط الأهداف المقصودة بالوضعیّات والمضامین وطرق انجازها، وبقدرات 

یر المناهج ضروریّة في بناء وتطو إستراتیجیةفهي  .1»المتعلّم وكفاءات المعلّم

سقیة في مناهج وتقوم المقاربة النّ التّربویّة، كونها تسعى إلى تنظیم عملیّة التّعلیم.

:2اني على مبدأین هماالجیل الثّ 

درج یتعلق الأمر ھنا باعتماد صیاغة تراعي التّ :تصور شامل وتنازلي للمناھج

.علیماحل التّ خرج في كل مرنازلي من العام إلى الخاص في تحدید ملامح التّ التّ 

تي سجلت على مناھج من النقائص الّ عدّ یُ :الانسجام الأفقي والعمودي للمناھج

.ل من المقاربة بالكفاءاتالجیل الأوّ 

:في ضوء إصلاحات الجیل الثاّنيفهي عبیر الشّ هیكلة میدان التّ -3

قلالیّة، وتكامل ظلّ الإصلاح الجدید أكثر استلقد أصبحت نشاطات اللّغة العربیّة في 

غة بعد أن تمّ تأطیرها في ضمن المحور المعرفي للمناهج في أربعة میادین للّ في آن واحد، 

، میدان میدان فهم المنطوق، میدان التّعبیر الشّفهي، میدان فهم المكتوب(:العربیّة هي

متكاملة ولكنّها مستقلة عن بعضها البعض،وتبدو في الوهلة الأولى .)التّعبیر الكتابي

فهي عبیر الشّ ویأتي میدان التّ هذا التّكامل في تلقینه للمعارف.حیث یراعي المعلّم ومتداخلة،

وهو أداة من «ویرتكز أساسا على مهارة الكلام، انیة بعد میدان فهم المنطوق،في المرتبة الثّ 

ه یحقق حسن أدوات عرض الأفكار، ووسیلة للتّعبیر عن الأحاسیس، وإبداء المشاعر. كما أنّ 

ومن ثم فهو .3»التّفكیر، وجودة الأداء عن طریق اختیار الألفاظ وترسیخها والرّبط بینها

  ص ق إلیها بناء على النّ م أن تطرّ تي سبق للمتعلّ م الإدماج تتوج الوضعیات الّ وضعیة لتعلّ 

.27، المرجعیّة العامة للمناهج، ص اللجنة الوطنیة للمناهج-1

.05ینظر، عبد االله لوصیف، مناهج الجیل الثاني من التصمیم إلى التنفیذ، الجزائر، د.ط، د.ت، ص -2

مطبوعات لّغة العربیة، مرحلة التّعلیم الابتدائي، الدّیوان الوطني للج الالوثیقة المرافقة لمنهوزارة التّربیة الوطنیّة،-3

.5م، ص 2016المدرسیة، الجزائر، 
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نها تي تتضمّ لّ عبیر عن الأحداث ام الموارد بشكل مدمج من أجل التّ د المتعلّ جنّ المنطوق، إذ یُ 

واصل والاسترسال یة هذا المیدان في تنمیة مهارة المشافهة والتّ وتكمن أهمّ «المشاهد المرتبة، 

.1» مة بكل متعلّ في الحدیث، وإبداء المواقف الخاصّ 

أربعة میادین  علىاللّغة العربیّة بتوزیع أنشطةذي تبنّته المنظومة التّربویّة، الّ قسیمفالتّ 

الجید ز على الاستماعذي یركّ فهم المنطوق الّ لبعض، تنطلق من میدانكملة لبعضها ام

من خلال محطة ، ثم یلیه میدان التّعبیر الشّفهيبإلقائهالمعلّمذي یقومللمتعلّمین للنص الّ 

فیُعبّر المتعلّم شفهیا عما یشاهده من صور ومشاهد موجودة في الكتاب ا،یّ أنتج شفه

ذي یشتمل الّ النّص المنطوق، ثمّ ینتقل إلى میدان فهم المكتوبمن  اوتوظیف ما اكتسبه سابق

تي تهدف إلى تكوین متعلّم قادر والّ .)أقرأ، اكتشف وأمیز، أُحسن قراءتي(ثلاثة أنشطةعلى 

على قراءة النّصوص قراءة سلیمة، وأخیرا یأتي میدان التّعبیر الكتابي وهو نشاط مهمّ في 

نشطة اللّغویّة؛ حیث یصبح المتعلّم فیه قادرا على إنتاج فقرة تتكون ختام العملیّة التّعلیمیّة للأ

ثمانیة جمل، یوظّف فیها ما تمّ اكتسابه من الأنشطة السّابقة.  ة إلىمن ستّ 

اللّغة العربیة، التّربیة الإسلامیّة، التّربیة -السّعید بوعبد اللّه وآخرون، دلیل كتاب السنة الثانیة من التعلیم الابتدائي -1

.30م، ص 2016، الجزائرات المدرسیة، الدیوان الوطني للمطبوع، -المدنیّة
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I. ّراسة المقارنة:الد

مرحلة لي علیم الأوّ سمى طور الإیقاظ والتّ علیم الابتدائي، أو ما یُ ل من التّ ور الأوّ الطّ یعدّ 

لى للقراءة والتّعبیر المبادئ الأو من خلالهایكتسبالمتعلّم،مات ة في مسار تعلّ أساسیّ 

بلغة سلیمة.كتابةمشافهة و عمل على تكوین متعلّم قادر على التّعبیریبنوعیه، فهو

ور فقد لهذا الطّ املةتي تتشكل فیها ملامح الكفاءة الشّ انیة هي المرحلة الّ نة الثّ السّ ولأنّ 

ق ما تعلّ ما سیّ لا زمة، علیم الابتدائي بالعنایة اللاّ غة العربیة لمرحلة التّ تها مناهج اللّ خصّ 

لال هذا المبحث عقد مقارنة لذا سنحاول من خ-راسةموضوع الدّ  -فهيعبیر الشّ بمیدان التّ 

ته مناهج ل، وبینما أقرّ فهي في ضوء مناهج الجیل الأوّ عبیر الشّ ة التّ بینما كانت علیه تعلیمیّ 

شاط، وستتسع هذه المقارنة لتشمل جمیع مكونات اني من إصلاحات لهذا النّ الجیل الثّ 

فة بعض الأمور مع إضاقویم.المنهاج، من أهداف ومحتویات وطرائق تدریس وأسالیب التّ 

تي نراها مهمة في المقارنة.الّ 
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الجیل الأوّل والثاّني للسّنة الثاّنیّة ابتدائي: يجمنهابینأوّلا: التّعبیر الشّفهي 

نة: فهي لهذه السّ عبیر الشّ المقارنة من حیث أهداف التّ -1

.انيلثّ ل واالجیل الأوّ  يجاهفهي بین منعبیر الشّ تّ الأهداف  :)1جدول رقم (

انيمناهج الجیل الثّ لمناهج الجیل الأوّ عناصر المقارنة

فهي عبیر الشّ یهدف تدریس التّ الأهداف العامّة

:1واصل إلىوالتّ 

ة م بحصیلة لغویّ تزوید المتعلّ -

ما عبیر بطلاقة عتساعده على التّ 

یشاهده ویشعر به، ویحتاج إلیه.

 ذيلیم الّ عبیر السّ تعویده على التّ -

د إلى عرض الفكرة، وتنظیمها.یستن

مع حدث تعویده على إجادة التّ -

.الآخرین حسب ما یقتضیه المقام

ته في تعویده على إبراز شخصیّ -

ل یعبیر، وذلك بطرح أفكاره وتعلالتّ 

وجهة نظره.

نة لسّ الجیل الثاني لمنهاج ینص لم

علیم الابتدائي على انیة من التّ الثّ 

ة نشاط صریحة لتعلیمیّ عامة أهداف

فهي، بل صیغت عبیر الشّ التّ 

تشمل الأهداف في شكل كفاءات 

، تتفرع إلى 2ة، أو المیدانالمادّ 

تي تجعلها بات الّ مجموعة من المركّ 

ز على م، وتركّ علّ ة أكثر في التّ عملیّ 

ة حكم في المضامین المعرفیّ التّ 

هذه المركبات: واستعمالاتها أهمّ 

یتواصل مع الغیر-

یفهم حدیثه-

ر عنها عبّ م ذاته ویُ قدّ یُ -

م 2011، جوان 1ربیة الوطنیّة، الجزائر،طمناهج السّنة الثاّنیة ابتدائي، وزارة التّ مدیریّة التّعلیم الأساسي،ینظر،-1

 .28ص

.43ینظر، اللجنة الوطنیة للمناهج، مناهج مرحلة التعلیم الابتدائي، ص -2



دراسة میدانیة مقارنةالفصل الثاّني:

~44~

:الجدولعلیق على مكوناتتّ ال

لع على اختلاف كبیر في صیاغة الأهداف، فالمطّ شیر معطیات الجدول إلى  وجود تُ 

نصّ ن في الجدول، یجده یبیّ ل) كما هو مُ انیة (الجیل الأوّ نة الثّ ة للسّ غة العربیّ منهاج اللّ 

تي ینبغي تحقیقها في نهایة الموسم على مستوى صراحة على مجموعة من الأهداف، الّ 

كانت تعتمد فيتي ببیداغوجیا الأهداف، والّ فهي، وهو إجراء ارتبط سابقا عبیر الشّ نشاط التّ 

ل الأوّ م، فاعتماد مناهج الجیلة لقیاس أداء المتعلّ ة وإجرائیّ صیاغة أهداف عامّ مناهجها على

ة المقاربة صها من تبعیّ حداثة هذه المناهج وعدم تخلّ ر فسّ ما یُ بّ ة، رُ على هذه الأهداف العامّ 

 ة...)دة كالمستوى المعرفي( تزویده بحصیلة لغویّ مستویات متعدّ وهي بذلك تمسّ ابقة،السّ 

عدّ نُ مكننا أنفي حین یُ ..الخ،ته طرح أفكار، ووجهة نظره).والمستوى القیمي ( إبراز شخصیّ 

اني، تتسم بالانسجام والوضوح كونها تسعى إلى لجیل الثّ فهي وفق مناهج اعبیر الشّ ة التّ تعلیمیّ 

ویشتق من نص هذه ،دة سلفا بناء على نص الكفاءة الختامیة لهذه المادةمحدّ تحقیق كفاءات

فهي من مینم من خلالها على قیاس أداء المتعلّ ، یعمل المعلّ الكفاءة مجموعة من المركبات

في مختلف أدائهم على مراقبة وتقویم د المعلّ م أكثر فاعلیة، وتساعجهة تجعل المتعلّ 

الحصص.

-لكفاءة الختامیّة إلى تفصیلها حتى تصبح أكثر فاعلیّة في عملیّة التّعلم، تركّز على التّحكم في المضامین تعمل مركبات ا

المعرفیّة واستعمالاتها لحل وضعیات مشكلة، تساهم في تنمیة القیّم والكفاءات العرضیّة؛ حیث نجد مركّبة خاصة بالجانب 

ة، مركّبة خاصّة بالقیّم.المعرفي، ومركبة خاصّة بتوظیف الموارد المعرفیّ 
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  :ةمن حیث منصوص الكفاءة الختامیّ مقارنة -2

 يجلمنهافهي الشّ عبیر نشاط التّ ل ةمنصوصي الكفاءة الختامیّ بینمقارنة:)2جدول رقم (

.انيل والثّ الجیلین الأوّ 

:الجدولعلیق على مكوناتتّ ال

ة ما یلي: بین منصوصي الكفاءة الختامیّ نستنتج من خلال هذه المقارنة

 ّلا ل مفصّ ة لمنهاج الجیل الأوّ نص الكفاءة الختامیّ حیث جاء یاغة؛الاختلاف في الص

اني لثّ مناهج الجیل انص هذه الكفاءة فيسمفي عنصرین، وعلى عكس ذلك، یتّ 

بالعمومیة.

 ّحیث ة لكلا المنهاجین؛صوص المنطوقة، في توجیه نص الكفاءة الختامیّ تأثیر الن

ي صید الشّفهة وحكایات، لتدعیم الرّ ل على نصوص قصصیّ ز منهاج الجیل الأوّ یركّ 

وجیهي.مط التّ اني على النّ ز منهاج الجیل الثّ م، في حین یركّ للمتعلّ 

للمزید من الإطلاع ینظر للجنة الوطنیة للمناهج، مناهج مرحلة التعلیم الابتدائي، ملمح التخرج من أطوار وسنوات -1

.37التعلیم الابتدائي، ص 

  يانج الجیل الثّ اهمنلج الجیل الأوّ اهمنعناصر المقارنة

الكفاءة 

الختامیة           

ا عن مشاعره یّ التّعبیر شفه-

وانفعالاته وذكریاته عندما 

محفوظة تثیرها لدیه حكایة أو

و نص من نصوص القراءةأ

بشكل واضح.

عبیر تناول الكلمة والتّ -

بوضوح في وضعیات مختلفة 

بمراعاة  الأداء الجیّد.

انطلاقا من سندات یُقدّم توجیهات -

.1ةة دالّ عة في وضعیات تواصلیّ وّ متن
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 ّم عن طریق استعمال سندات ز على جانب الأداء، ویدعو إلى تحفیز المتعلّ كلاها یرك

مختلفة.

محتوى:من حیث المقارنة-3

عبیر التّ من حیث محتوى نشاطانيل والثّ بین منهاجي الجیل الأوّ مقارنة :)3جدول رقم (

  .فهيالشّ 

یل الثاّنيج الجاهمنج الجیل الأوّلاهمنعناصر المقارنة

نحن :ضّمائر المنفصلةال-المحتوى

أنتم، هم، هما، أنتما.

كم هم، :الضّمائر المتّصلة-

كما، هما.

، تلكذلك :أسماء الإشارة-

أولئك.

الألفاظ الدّالة على الفضاء -

أمام، وراء :المكاني والزّماني

، غداالیومهنا، هناك، 

.صباحا، مساءا...

الّذین :الأسماء الموصولة-

.اللّواتي

، الفاءالواو :بطأدوات الرّ -

ثمّ.

 كم ،أ، ما، متى:الاستفهام-

لمن، مع من، بكم.

ربّما، لعلّ.:الاحتمال-

كاف، مثل :صیغ التّشبیه-

:المقطع الأول-

النداء أین، متى، كم، یا

، عنديصباح، الآن، مساء

.لي، الألوان

:انيالمقطع الثّ -

هل، لیلا، باكرا، شهر

.تلك، هذان، هاتانذاك،ذلك

:الثالمقطع الثّ -

، الیوم، غدا،نعم،ماذا

أمس، بعد، القلیل، الكثیر

ما، لا، لیس، لم، لن.

:ابعالمقطع الرّ -

لم، أمامأین، متى، لا ، ما

  ؤلاء.هذا، هذه، ه، وراء

:المقطع الخامس-

یساربین، ، یمین،أین، متى

.هناكالألوان، هنا،أفعل، ما

أسماء الأفعال: حذار، هاك 
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كأنّ.

التّفضیل: أفضل من. -

حذار :الأفعالأسماء -

.هات، هاك...

أهلا  حسناعبارات مثل:-

.وسهلا، عفوا معذرة..

اللاّم والكاف.:الجرّ حروف -

التثّنیّة والجمع.الإفراد و -

ما!ماأفعل:التّعجب بما-

.!)أحسن

لیس، لم، لن.:النّفي-

استعمال "جمیع"، "كل".-

تأنیث الأسماء والصّفات: -

قطّ كبیر، قطة كبیرة.

  إذا. :الشّرط-

الألوان والأشكال.-

التّراكیب ( الجملة الاسمیة -

.1)والجملة الفعلیة

تعال، هیا.هات،

:ادسالمقطع السّ -

لماذا،كم، كیف، فوق، تحت

حروف العطف: و، ثم، أو

.ربما

الإلزام: یجب، ینبغي، لابد 

علیك.

:ابعالمقطع السّ -

ترادف ال، من، ما، قبل، بعد

.لـ، لأن، والتضاد

.التوكید: جمیع، كل

:امنالمقطع الثّ -

واتيذین، اللّ تي، الّ ذي، الّ الّ 

2.یا، أیها، أیتها

.17-16مدیریة التعلیم الأساسي، مناهج السّنة الثانیّة من التّعلیم الابتدائي، ص -1

.21ة الوطنیة للمناهج، مناهج مراحل التعلیم الابتدائي، ص ینظر، اللجن-2
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:الجدولعلى مكوناتالتّعلیق 

انیةنة الثّ اني للسّ ل والثّ للجیلین الأوّ ،1غة العربیةاللّ على المعلومات المستقاة من كتابَيْ بناء

محتوى  فيشابه والاختلاف مكننا أن نشیر إلى مواطن التّ نات الجدول، یُ وإضافة إلى مكو 

الشفهي، كالآتي :عبیرالتّ نشاط 

 ّوكما -اني عن سابقهفي مناهج الجیل الثّ فهي عبیر الشّ لم یختلف مضمون نشاط الت

منا بإحصاء العدید من المواضیع المشتركة، باستثناء قُ -ن في الجدول أعلاههو مبیّ 

  فاتشبیه، تأنیث الأسماء والصّ صلة،  التّ مائر المتّ مائر المنفصلة، الضّ الضّ دروس: 

حیث خرى؛أها الحذف، واستبدلت بدروس تي مسّ ثنیة والإفراد والجمع، الّ الشرط،  التّ 

حسب توزیع ،تبعا لترتیب جدیدجدیدةمواضیعأورد القائمون على وضع المنهاج 

علیمیة.المقاطع والوحدات التّ 

 ّم في فهي بشكل منظّ عبیر الشّ الاختلاف، جاء مضمون میدان التّ فیما یخصّ ا أم

لمقاطع اعة حسب علیم الابتدائي، موزّ اني من التّ لمناهج الجیل الثّ 2الوثیقة المرافقة

م. على خلاف ة للمعلّ علیمیّ ة التّ ل سیر العملیّ سهّ ا یُ مّ م،ابعة لهاة التّ علیمیّ والوحدات التّ 

حیث أوردها واضعو المنهاج في شكل  ة؛غة العربیّ ل للّ جیل الأوّ ما ورد في مناهج ال

لمقاطع.ا ) حسبتوزیع(ترتیب ترقیم أوقائمة دون

للمزید من الإطلاع ینظر، محمّد دبّاغ بوعیّاد، حفیظة تازورتي، كتابي في اللّغة العربیّة، لغتي الوظیفیّة، دیوان -1

 وآخرون،  كتابي م،  صفحة المحتویات. وینظر أیضا  السّعید بوعبد االله2016-2015المطبوعات المدرسیة، الجزائر، 

م  2018-2017في اللّغة العربیةّ، التربیة الإسلامیّة، التّربیة المدنیّة، الدّیوان الوطني للمطبوعات المدرسیّة، الجزائر،

صفحة المحتویات.

.14-13ینظر، الوثیقة المرافقة لمناهج مرحلة التّعلیم الابتدائي، ص -2
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یغ المقترحة، فقد قمنا بإحصاءن الاختلاف في عدد الصّ ذلك یكمُ إلى كلّ  ةضافإ

ا هو ، ممّ 1)14(صیغة، موزعة على أربعة عشر محورا)22(اثنان وعشرین

أربعة اني ما یعادل حین أوردت مناهج الجیل الثّ  في ،لرح في مناهج الجیل الأوّ مقت

مقاطع.)08(ثمانیة على -كما سبق الذكر-موزعةصیغة)24وعشرین ( 

ثالثا: المقارنة من حیث طریقة التّدریس وبناء الحصص:-4

ث طریقة التّدریس ): مقارنة بین منهاجي الجیل الأوّل والثاّني من حی04جدول رقم ( 

وبناء حصص نشاط التّعبیر الشّفهي.

عناصر 

المقارنة

مناهج الجیل الثاّنيمناهج الجیل الأوّل

طریقة 

التّدریس

فهي عبیر الشّ یمارس نشاط التّ -

انیة علىنة الثّ واصل في السّ والتّ 

   عةلإثر حصص القراءة، المطا

والكتابة، وانطلاقا منها كما 

من وضعیات یمارس انطلاقا

أخرى، تهیؤها المعلّم ( انطلاق 

م من مشهد أو حكایة )، والمتعلّ 

نة یتناول مختلف في هذه السّ 

ص ة في إطار النّ القواعد الأساسیّ 

الذي یقرؤه، فینتقل إلى من 

عبیر فهي إلى التّ عبیر الشّ التّ 

  غوي صید اللّ مستغلا الرّ الكتابي

فهي في هذه عبیر الشّ ینفرد نشاط التّ -

نة بمیدان مستقل عنه، ویرتبط بمیدان لس

سابق عنه، وهو فهم المنطوق ویمارس 

  وفق:

ة خطابات ونصوص حواریة وتوجیهیّ -

مسموعة ومكتوبة.

حكایات وقصص من الأدب الجزائري -

والمغاربي والعالمي والعربي.

قصص من أدب الطفل.-

، صفحة المحتویات.ةة، لغتي الوظیفیّ غة العربیّ ، كتابي في اللّ ازورتيینظر، محمد دبّاغ بوعیّاد، حفیظة  ت-1
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تي ذي امتلكه ومطبقا القواعد الّ الّ 

.1یصبح یعرفها

ئیسیة ربیة الرّ غة العّ كتسب اللّ ی-

ویستخدمها من خلال محاكاة المنطوق.

یتوقع المعنى من خلال المفاتیح -

تي ور الّ یاق والصّ ( مثل السّ غویةاللّ 

2تساعد على فهم المعنى ).

بناء 

الحصص 

(الوضعیات)

عبیر التّ الوضعیة الأولى:

لقائي:التّ 

غیر -عبیر الحر العفويأي التّ -

بالطّریقة، نموذج معیّن المقیّد 

من  ؛یعبّر المتعلّم على منواله

خلال ما یعرضه المعلّم من 

مشاهد أو صور، ویطلب من 

میه تأملها ثم استنطاقها متعلّ 

مشهدا بعد الآخر، ویتدخل من 

وقت إلى آخر عن طریق الإیحاء 

أو لتصحیح بعض المفردات، ثم 

یساعدهم في تلخیص مضمونها 

3بجمل بسیطة.

وضعیة الأولى: أتأمّل وأتحدّثال

عبیر الشّفهيوهي فهم المنطوق والتّ 

والتّحاور حول النّص المنطوق والتّعبیر 

انطلاقا من تعلیمات محدّدة عن أحداثه

وسندات مقرّرة تؤدي إلى عرض الأفكار 

والتّعبیر عن الأحاسیس وإبداء المشاعر 

أي حسن الاستماع حول الموضوع، 

عن طریق الأسئلة للنّص + فهم معناه

والأجوبة بعد تسمیع محتواه من طرف 

المعلّم، ثمّ التّعبیر عن الصّورة المرفقة 

معه من طرف المتعلّم، وأخیرا تثمین 

على العبرات الجدیدة قیّمه بالتّعرف

الهادفة ( الفوائد + المعلومات ... )

.13مدیریة التعلیم الأساسي، مناهج السنة الثانیة من التعلیم الابتدائي، ص -1

.15م، ص 2016الجزائر، وزارة التربیة الوطنیة، ، -الطور الأول–اللجنة الوطنیة للمناهج، الموارد المعرفیة والمنهجیة -2

دروس في التعبیر والمحادثة لأطفال السّنة الثاّنیة من -ینظر، عبد القادر فضیل وآخرون، كتاب المعلّم، هیّا نتحدث-3

.3التّعلیم الأساسي، الجزء الأول، المعهد التربوي، الجزائر، د. ط، د .ت، ص 
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: التّعبیر الموجّه الوضعیة الثانیة

وبناء الحوار:

توجیه أسئلة حول المشاهدأي 

لاستنتاج المقولات أو نص الحوار 

ذي یدور بین الشّخصیات الّ 

المصوّرة حول موضوع معیّن 

وتتلخّص مراحلها بالتّرتیب كما 

1یلي: 

مطالبة بعض المتعلّمین -1

بإعادة تلخیص مضمون المشاهد 

المتوصّل إلیه في الحصّة الأولى 

مع إعطاء فرصة للتّخیل 

والتّصور.

توجیه أسئلة واستعمال إشارات -2

منبّهة للحصول على نص الحوار 

وتراكیبه الأساسیة.

إلقاء نص الحوار على مسامع -3

المتعلّمین مرّة أو مرّتین في آخر 

الحصّة إلقاء معبّرا وشخصیّا.

:ستعمل الصّیغانیة: أالوضعیّة الثّ 

ترتیب وتركیب أحداث النّص شفهیا 

لصّیغ والتّركیز على استعمال ا

والأسالیب في وضعیات تواصلیّة دالّة

الروابط ومسرح الأحداث، أي توظیف

والصّیغ المناسبة، عن طریق طرح 

أسئلة حول النّص المنطوق للحصول 

تدوینها على على الصّیغة المقررّة ب

السّبورة، ثم التنّویع في الأسئلة وتداول 

الحوار لتركیب جمل صحیحة 

بواسطتها.

ثة: أنُْتِجُ شفهیّا :الوضعیة الثال

تتضمن إنتاج خطاب شفهي مماثل 

للنّص المنطوق اعتمادا على السّندات 

المقترحة، أو من خلال خلق وضعیات 

ینتجه المعلّم للحصول على ملخّص 

2لأحسن التّعابیر.

والمحادثة لأطفال السّنة الثاّنیة من التّعلیم دروس في التّعبیر -ینظر، عبد القادر وآخرون، كتاب المعلّم، هیا نتحدّث-1

.12، ص -الأساسي 

.13للمزید من الإطّلاع ینظر، الوثیقة المرافقة للمنهج لمرحلة التعلیم الابتدائي، ص -2
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: التدریب على الوضعیة الثالثة

الحوار:

بمعنى محاكاة نص الحوار 

هذه  وممارسة التّخاطب، وتنجز

الحصّة كما یلي: 

عرض القصّة المصوّرة -1

وتسمیع الحوار مرة واحدة.

إجراء الحوار، وذلك بدفع -2

المتعلّمین إلى التّخاطب والتّحاور 

بعناصر القصّة (جزء بعد الآخر) 

مع إمكانیة تغییر أشخاص الحوار 

وإطاره ( الأسماء، توسیع التّعابیر 

بالتّصرف في الجمل والوضعیات 

بقاء على توسیع الفكرة مع الإ

والتّراكیب والصّیغ المقررّة ).

تنویع الأدوار على المتعلّمین -3

لتمثیل القصّة بكاملها.

تركیز الصّیغ الوضعیة الرابعة: 

والتّراكیب المقررّة وتنویع 

:استعمالها

نة ذات بمعنى تثبیت ألفاظ معیّ 

دلالة، وكذا جمل بسیطة
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ي مقولات اسمیة وفعلیة جاءت ف

فسیر رح والتّ الحوار عن طریق الشّ 

فظ واختصاصه والتّعریف باللّ 

بالنّسبة للأولى، ثمّ بطریقة غیر 

مباشرة دون تفصیل بشأن 

المكوّنات الخّاصة بالنّسبة للثاّنیة 

وتنجز هاته الحصّة ( الجمل )

كما یلي: 

توجیه أسئلة للتّذكیر، للتّركیب -1

أو الصّیغة المقصود تثبیتها

بعرض الصّورة التّي عبّرت عن 

السّیاق الذي حمل العنصر المراد

تثبیته أو دون عرضها.

كتابة الصّیغة أو المركّب -2

الكلامي الوارد في سیاق الجملة 

بلون مغایر، ثمّ قراءة الجملة مع 

شرح وتبسیط لما جاء ملوّنا فیها.

المطالبة بتركیب جمل جدیدة -3

على غرار جمل السؤال من 

معلّم نحو المتعلّم أو بین ال

مع حرص المتعلّمین بالتنّاوب
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المعلّم في الحالتین على التّنویع 

في عرض المجالات وخلق 

تي الوضعیات والمواقف الّ 

فظ أو استعمال اللّ تستدعي 

التّركیب المقصود إضافة إلى 

تشجیع المبادرات الفردیة التي 

تحمل أفكارا متشابهة لتوجیات 

والثنّاء على الجمل جیّدة المعلّم، 

التّركیب.

وتُعزّزُ هذه الوضعیة بتوجیه -

المتعلّمین إلى إنجاز النّشاط 

الخامس الموجود على كرّاس 

التّمارین ( لغتي الوظیفیة ) 

، أو 1الخّاص بكل وحدة تعلیمیة

ینجزون آخرا من اقتراح لمعلّم 

یدور حول فكرة توظیف اللّفظ أو 

.2سمالتّركیب على كرّاس الق

الوطني ینظر، محمد دبّاغ بوعیاد، حفیظة تازورتي، كرّاس التّمارین، السّنة الثاّنیة من التّعلیم الابتدائي، الدّیوان -1

 م.2016 -م2015للمطبوعات المدرسیة، 

.15:22، الساعة 2019ماي 12معلومات مستقاة مع الأستاذة فاطمة دقّاس، مدرسة أحمد حملة، میلة بتاریخ -2
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الوضعیة الخامسة: التّعبیر 

الكتابي:

دقیقة 90وهي حصة مدّتها 

تدخل ضمن نشاط الإدماج؛ حیث 

یطالب المتعلّمون لفتح كراریسهم 

1على ركن " أقیّم تعلّمتي "

المعنون على یسار الصّفحة 

المخصّصة له الذي یقابله عنوان 

المحور التّعلمي، بعد صفحات 

لتّعبیر المتعلّقة تمارین القراءة وا

.2بذلك المحور

التّعلیق على مكوّنات الجدول:

ن المعطیات المدونة في الجدول عدم وجود فوارق واضحة في طریقة تدریس نشاط تبیّ 

وفق مناهج الجیل الشفهي یمارس نشاط التعبیرإذ العبیر الشفهي بین الجیلین الأول والثاني، 

فالمتعلّم یتناول مختلف القواعد .أو قصص أو حوار ةانطلاقا من مشهد أو حكایالأول،

فینتقل من التّعبیر الشفهي إلى التّعبیر المنطوق أو المقروء الأساسیّة في إطار النّص 

، غیر أن ومطبقا القواعد الّتي أصبح یعرفها،الكتابي مستغلاّ الرّصید اللّغوي الّذي امتلكه

لم تخص هذه السنة بنمط معین من ،یل الأولیكمن في أن مناهج الج،الاختلاف الوحید

2019جوان 03معلومات مستقاة من مقابلة مع الأستاذة زبیدة زواغي، متقاعدة من مدرسة أحمد حملة، میلة بتاریخ -1

.00:14الساعة 

ینظر، محمد دبّاغ  بوعیّاد، حفیظة تازورتي، كراس التّمارین، السنة الثانیة من التّعلیم الابتدائي.-2
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النصوص، فتنوعت النصوص في ذلك بین القصصیة والسردیة والتوجیهیة، وأدب الأطفال

أما في مناهج الجیل الثاني فظل المتعلم یتلقى هذا النشاط بنفس الطریقة، مع تخصیص و 

.نمط معین من النصوص هو النمط التوجیهي الإرشادي

بناء الحصص، فالأمر یختلف تماما، والفارق ظاهر للعیان، فالملاحظ ا من حیثأمّ 

بعد أن فصلت هذا رة،علمیة المقرّ قللت من عدد الوضعیات التّ اني أن مناهج الجیل الثّ 

د لنا بعض ص المنطوق. وقد أكّ بعد تناول النّ ،ة واحدةوبحصّ ،شاط في میدان مستقلالنّ 

رة في مناهج تي كانت مقرّ ابقة الّ فهي السّ عبیر الشّ لتّ ه قد حصل دمج لحصص امین، أنّ المعلّ 

:(لرة في مناهج الجیل الأوّ إذ یلاحظ أنّ الوضعیتان الأولى والثاّنیّة المقرّ ل، الجیل الأوّ 

، تُمثّلهما الوضعیة الأولى المقررة في مناهج الجیل ه)عبیر الموجّ + التّ التّعبیر التّلقائي

ا الوضعیتان الثاّلثة والرّابعة المقررتان في مناهج الجیل مّ أ)، أتأمّل وأتحدّثالثاّني، (

)، فتُمثّلهما ة وتنویع استعمالهار تركیز الصّیغ والتّراكیب المقرّ +التّدریب على الحوارالأوّل(

)، في حین تقابل الوضعیة الخامسة أستعمل الصّیغالوضعیة الثاّنیّة في مناهج الجیل الثاّني(

. وتكمن انيرة في منهاج الجیل الثّ ل، الوضعیة الأخیرة المقرّ یل الأوّ المقررة في منهاج الج

مج، تفعیل حسن ودقیق للهدف من كلّ حصّة في منهاج الجیل الثاّني مع الغایة من هذا الدّ 

إعطاء الوقت الكافي لسیرورة كلّ حصّة شفهیّة.   

  اعي:من حیث توزیع الحصص والحجم السّ مقارنة -5

اني من حیث توزیع الحصص ل والثّ مقارنة بین منهاجي الجیل والأوّ ال :)5جدول رقم (

  .فهيعبیر الشّ لنشاط التّ السّاعيوالحجم 

انيمناهج الجیل الثّ لمناهج الجیل الأوّ   ةعناصر المقارن

ثلاث حصصخمسة حصصالحصص عدد

دقیقة15ساعة و1دقیقة45ساعتان والحجم الساعي
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:جدولال علیق على مكوناتتّ ال

فهي عبیر الشّ صة لنشاط التّ اعات المخصّ مؤشر عدد السّ ضح من خلال الجدول أنّ یتّ 

  هذا  أنّ ذلك  ومردُّ ل، ة للجیل الأوّ غة العربیّ قد انخفض مقارنة مع ما كان في مناهج اللّ 

انیة نة الثّ م في السّ تي تخدم الهدف، فالمتعلّ شاطات الّ یأتي " في طلیعة كل النّ  كان شاطالنّ 

 ي إلى عبیر الشّفهذي یقرأه، فینتقل من التّ ص الّ في إطار النّ  ةناول مختلف القواعد الأساسیّ یت

معنى .1تي امتلكها"وطبقا للقواعد الّ ذي امتلكه، غوي الّ صید اللّ الرّ �ĎƜżعبیر الكتابي مستالتّ 

م یتقدّ ،لوّ ة للجیل الأغة العربیّ علیه منهاج اللّ فهي وفق ما ینصّ عبیر الشّ ذلك أن نشاط التّ 

م ا یتیح للمتعلّ عبیر الكتابي ممّ القراءة، والكتابة والمطالعة والتّ خاصة نشاطات، الّ كلّ على 

ویكتسب العدید تي تعترضهعددة الّ یة، من خلال الوضعیات المتّ فرصة تطویر قدراته الشّفه

تي تحسب سع رصیده الوظیفي. وهو من المحامد الّ یغ، ویتّ راكیب والصّ من الأسالیب والتّ 

مناهج فیما یخصّ شاط، وعلى العكس من ذلك، هذا النّ ل، فیما یخصّ لمناهج الجیل الأوّ 

�ÌƔŗ±Ÿƅ§�řż�Ìŝƅ§�¿ƔŠƆƅ�ř�ÌƊƅ§�§°ƍ�ŢŗŰاللّ  £�̄ Ƃž��ƓƊŕ�ĎƜƂśŬƈ�· ŕŮ ّض له في میدان خاص به، یتعر

)45خمسة وأربعین (ة فهم المنطوق ما یعادلأسبوع، بعد حصّ تین في بدایة كلّ م مرّ المتعلّ 

  ة.حصّ دقیقة لكلّ 

.28مدیریة التعلیم الأساسي، منهاج السّنة الثاّنیّة من التّعلیم الابتدائي، ص -1
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قویم: من حیث طریقة التّ مقارنة -6

.انيل والثّ الجیل الأوّ  يجقویم في منهاطریقة التّ مقارنة بین :)6جدول رقم (

مناهج الجیل الثاّنيمناهج الجیل الأوّلعناصر المقارنة

حیـــث اســـتخدم مصـــطلح التّقیـــیم؛-التّقویم

ــــه:  یــــدعو المنهــــاج إلــــى «جــــاء فی

قیـــیم كثابـــت مـــن ثوابـــت ارســـة التّ مم

ـــــــــ ـــــــــالممارســـــــــة البیداغوجیّ  ةة الیومیّ

وعلى وجه الخصوص یوصي: 

كــــــــویني فــــــــي قیــــــــیم التّ اعتمــــــــاد التّ -

  ة.الممارسة الیومیّ 

ـــــیم - ـــــى التقی ـــــدریب المتعلمـــــین عل ت

دعـــوتهم إلـــى اللجـــوء إلیـــه الـــذاتي، و 

باستمرار.

حصـــــیلي إثـــــر قیـــــیم التّ اعتمـــــاد التّ -

1.» علمة من التّ مراحل هامّ 

ضـمن نشـاط إدمـاج قـویم التّ یُنجز -

المكتســــــبات الموجــــــود علــــــى دفتــــــر 

أنشطة المتعلّم اللّغویّة تحت عنـوان

تعلّمأُقــیّم تعلّمــاتي: عنــدما یوجّــه المــ

ـــــا، أو إلـــــى اســـــتعما ل الصّـــــیغ كتابیّ

وقـــد یكـــون مـــن إعـــداد تحریـــر فقـــرة

ــــم، فیلجــــأ  ــــى تقــــدیم المعلّ المــــتعلّم إل

رّاس إجابته علـى كـراس القسـم أو كـ

التّعبیر الكتابي. 

ودعــى إلــى قــویماســتخدم مصــطلح التّ -

أنواعــه، قــویم بكــلّ للتّ إســتراتیجیةوضــع 

وإشهادي.تشخیصي، تكویني 

قــــویم المعــــارف والمســــاعي یشــــمل التّ -

ویتطلـــــــــــــــب اعتمـــــــــــــــاد صـــــــــــــــرفات، والتّ 

بیداغوجیا الفوارق. 

مــــــین عــــــن طریــــــقتقــــــویم المتعلّ یــــــتمّ -

ـــــدریب علـــــى الإنتـــــاج الشّـــــفه ي مـــــن التّ

ـــه أســـئلة و تعـــابیر عـــرض  خـــلال  توجی

ــبعــد خلــق وضــعیّات یــتمّ  ةإدمــاج جزئیّ

یغ المدروســـــــــة اســـــــــتغلال الصّـــــــــفیهـــــــــا

ات وتوظیفهــــــــا ودمجهــــــــا فــــــــي وضــــــــعیّ 

أو الأحـــداث)، ة ( مســـرحة دالّـــتواصـــلیّ 

مــن خــلال حــلّ وضــعیّة أنــتج شــفهیّا الّتــي 

ـــــر عـــــن مشـــــهد معـــــیّن أو  تتضـــــمّن التّعبی

مــن قبــلالجــة موضــوع تــمّ البحــث فیــهمع

ص المســـموعصـــات حـــول الـــنّ وتقـــدیم ملخّ 

ویـــــتمّ فـــــي الأخیـــــر كتابـــــة ملخـــــص لأهـــــمّ 

الأفكـــــــــار المتضـــــــــمّنة أحســـــــــن التّعـــــــــابیر 

ى منوالهــــالــــوقراءتهـــا بالتنّــــاوب للتـّــدرّب ع

.لاحقـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــا

م مــــنبات المــــتعلّ تقــــویم مكتســــكمــــا یــــتمّ -

.36مدیریة التعلیم الأساسي، مناهج السنة الثانیة ابتدائي، ص 1
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ویكــــون ذلــــك ة الإدمــــاج،خــــلال حصّــــ

عن طریق اقتراح نص كامل لعناصر "

ة المســــتهدفة، القصــــد ة الختامیّــــالكفــــاء

م فـي م المـتعلّ أكد من درجـة تحكّـمنه التّ 

المــــــــــــوارد والقــــــــــــدرة علــــــــــــى تجنیــــــــــــدها 

.1"وتحویلها

:الجدولعلیق على مكوناتتّ ال

یلي:ن ماتبیّ ل أعلاه، یحة في الجدو من خلال المعطیات الموضّ 

 ّي، وعدم انل والثّ وجود اختلاف في توظیف المصطلحات بین مناهج الجیل الأو

اقتصر حیث ل،قویم على وجه الخصوص في مناهج الجیل الأوّ ات التّ وضوح آلیّ 

ة أنواعه وأشكالهقییم بكافّ مین إلى ممارسة التّ ل على دعوة المعلّ منهاج الجیل الأوّ 

عبیر مین سواء في نشاط التّ لقیاس أداء المتعلّ  ةإستراتیجیأو وضع لكن دون اقتراح

اني جاءت وبالمقابل نجد أن مناهج الجیل الثّ ن الأنشطة.أو في غیره م،فهيالشّ 

 ام بناءحیث یستطیع المعلّ  ؛اتهقویم واستراتیجیّ ة التّ تفسیر عملیّ ة في أكثر وضوحا ودقّ 

على الشرح الموجود في المناهج وبالاستناد إلى ما جاء في الوثیقة المرافقة له ودلیل 

شاط.قویم في هذا النّ ات التّ تراتیجیّ ة أن یستبین خطوات واسغة العربیّ كتاب اللّ 

 ّفهي ومختلف الأنشطة عبیر الشّ بط بین التّ ل على الرّ تعمل مناهج الجیل الأو

قویم باستمرار وفي وضعیات مختلفةة الكتابة، لكن دون تفعیل التّ واصلیة  وخاصّ التّ 

تي شاط یأم في هذا النّ أداء المتعلّ حیث نلاحظ حسب ما هو موجود في الجدول أنّ 

اللغة العربیة، التّربیة الإسلامیّة، التّربیة -عید بوعبد اللّه وآخرون، دلیل كتاب السنة الثانیة من التعلیم الابتدائي، السّ -1

.44، ص -المدنیّة 
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ور المستنطقة، أو من خلال على المشاهد والصّ  اة الأولى  بناءحصّ المن خلال 

م، عن طریق دمجها بالكتابة، كحوصلة یقوم أداء المتعلّ ماتي، وهنا تعلّ مُ یِّ قَ نشاط أُ 

لفاعلیّة المشافهة.

 ّذلك من ة، و قویم أكثر فاعلیّ اني، فتجعل عملیة التّ ة للجیل الثّ غة العربیّ ا مناهج اللّ أم

ة ) وأثناء وفي نهایة حصّ ة فهم المنطوقفي حصّ م قبل (خلال مراقبة نشاط المتعلّ 

من خلال خلق العدید من-ن في الجدولكما هو مبیّ - وذلك  فهيتعبیر الشّ الّ 

عبیر ة التّ ة فهم المنطوق وكذا في حصّ قویم في نهایة حصّ ت، فیكون التّ الوضعیاّ 

ة الإدماج وهنا ة، كما یكون في  حصّ ة جزئیّ جیّ فهي وذلك بخلق وضعیات إدماالشّ 

ة بجمیع خاصّ –ة لجمیع مكتسبات ة تقویمیّ ة إدماجیّ م خلق وضعیّ یحاول المعلّ 

ة والضعف للمتعلمین.نقاط القوّ م من خلالها على أهمّ یقف المعلّ -الأنشطة

II.:عرض وتحلیل نتائج الاستبیان

تحلیل الاستبیان:أوّلا:

بولایة علیم الابتدائي، انیة من التّ نة الثّ السّ معلّمينات من على عیّ راسةأجریت هذه الدّ 

ابتدائیة أحمد حملة بـ: یتعلق الأمرمجموعة من المدارس الابتدائیة،ن میلة، مستخدمی

یداني علي، ابتدائیّة مسعي ابتدائیّة حیاة الشّباب، ابتدائیّة مشري المكي، ابتدائیّة سع،ابتدائیة

أفریل (توزیع الاستبانة) إلى 14محمد الشریف شائبي، ابتداء من تاریخصالح، ابتدائیة 

.( جمع وتحلیل الاستبانة )أفریل28غایة 

علیمي، وتعزیز غایتها ملامسة الواقع التّ ،سؤالا)19(تسعة عشرة وقد عمدنا إلى طرح 

)40هم أربعین ( نة، الذین بلغ عددالممارسین لهذه السّ المعلّمیندراستنا المقارنة بآراء 

ذه المبحث تحلیل هذه النتائج.وسنحاول في هللدّراسة نةمعلّما كعیّ 



دراسة میدانیة مقارنةالفصل الثاّني:

~61~

  م: ة للمعلّ خصیّ ل: المعلومات الشّ المحور الأوّ -

من حیث الجنس:نتائج العینة -1

.نة من حیث الجنسنتائج العیّ :)7جدول رقم (

المجموعالإناث  كورالذّ الاحتمالات

 100 %  77.5 % 22.5 %  ةسبة المئویّ النّ 

93140عدد التكرار

.تمثّل جنس المعلمیندائرة نسبیّة :)2شكل رقم (

%(،كور أقل من نسبة الإناث، نسبة الذّ نة حسب الجنسنتائج العیّ ن بیّ تُ  من 22,5

وهو مؤشر ،معلّم)40(المستجوبة ناتالعیّ إجمالي من من الإناث) 77.5%الذكور مقابل

مین الإناث في المدارس المستجوبة.ان فئة المستخدعلى طغی
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:من حیث المؤهل العلمينتائج العینة -2

.علیمينة من حیث المؤهل التّ نتائج العیّ :)8جدول رقم (

الاحتمالات
شهادة 

لیسانس

شهادة 

الماجستیر

خریج المدرسة العلیا 

للأساتذة

شهادة 

أخرى
المجموع

%النسبة المئویة 67.5% 5% 5% 22 .5% 100

2722940عدد التكرار

.مینل المؤهل العلمي للمعلّ تمثّ ة دائرة نسبیّ ):3شكل رقم (

مین  غالبیة المعلّ أنّ ،حة في الجدولة الموضّ نلاحظ من خلال المعطیات الإحصائیّ 

%ما یعادل نسبة،لین على شهادة لیسانستحصّ م ؤشر یعكس الشرط وهو م،67,5

ا ما یتعلق بالمعلّمینأمّ -شهادة اللیسانس-بالطور الابتدائي ممعلّ الأساسي للالتحاق برتبة 

%ما یعادل نسبة -لین على شهادات أخرىالمتحصّ  22 تكوینا  اتلقو فمعظمهم معلّمین-5.

مینالمعلّ بعض كذا و علیمي القدیم، ظام التّ كوین من ذوي الخبرة والكفاءة في النّ بمعاهد التّ 
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في حین تتراوح النسبة ،ةالابتدائیبالمدرسةدریسالتّ ، ویزاولونهعلى شهادة الدكتورالینالمتحصّ 

لین على شهادة الماجستیر المتحصّ المتخرجین من المدرسة العلیا، و المعلمین الباقیة بین 

%(بنسبة منهما.)  لكلّ 5

دریس:ة في مجال التّ من حیث الخبرة المیدانیّ -3

 .ةنة من حیث الخبرة المیدانیّ نتائج العیّ :)9جدول رقم (

المجموعسنوات10أكثر من سنوات5أكثر من سنوات5أقل من الاحتمالات

%%25سبة المئویةالنّ  22.5% 52.5% 100

1092140عدد التكرار

.دریسلتّ ة في مجال ال الخبرة المهنیّ تمثّ ة دائرة نسبیّ :)4شكل رقم (

المستخدمین بالمدارس مینالمعلّ غالبیة ن أعلاه أنّ معطیات الجدول المبیّ شیر تُ 

منهم على خبرة ) معلّما21یث یحوز واحد وعشرون (حفاءة والخبرة؛ المستجوبة من ذوي الك

%) سنوات، ما یعادل نسبة (10أكثر من عشرة( )، وهي إضافة تحسب للنتائج 52.5
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قد عایشوا الجیلین المعلّمینة هؤلاء ن خلال هذا البحث، بوصف غالبیّ ل إلیها مالمتوصّ 

تُعدّ هذه الخبرات ذات فاعلیة،اني من المقاربة بالكفاءات، ومن ناحیة أخرىل والثّ الأوّ 

علیمي.أطیر وتزید من المردود التّ كوین والتّ بحیث تعمق حجم التّ 

ة ابتدائي:انیّ نة الثّ سّ فهي في العبیر الشّ اني: نشاط التّ المحور الثّ -

م في ة للمتعلّ غة العربیّ فهي وسیلة أم غایة في تعلیم اللّ عبیر الشّ في رأیك، هل نشاط التّ -1

علیل.ة؟ مع التّ انینة الثّ السّ 

.لنتائج السؤال الأوّ :)10جدول رقم (

المجموعغایةوسیلةالاحتمالات

%%77.5النّسبة المئویّة 22.5% 100

31940لتكرارعدد ا

.فهي غایة أو وسیلةعبیر الشّ ح نشاط التّ وضّ تة دائرة نسبیّ :)5شكل رقم(
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فهي وسیلة عبیر الشّ مین اعتبروا نشاط التّ المعلّ معظمنلاحظ من خلال هذا الجدول أنّ 

ان ، وقد ك77.5%وذلك بنسبة،انیة ابتدائينة الثّ م في السّ ة للمتعلّ غة العربیّ في تعلیم اللّ 

 ةم لمواجهة الحیاة الاجتماعیّ فهي هو الإطار العام لإعداد المتعلّ عبیر الشّ مبررهم أن نشاط التّ 

ة واصل وتنمیّ تساعده في التّ ،)ة ( مفردات، تراكیب، جمل...ثروة لغویّ من خلال إكسابه 

ة لیّ جید عمیصبح یُ وُ ،حواجز الخوفویكسر،ه یكسبه مهارة الكلامكما أنّ ،وكفاءاته هقدرات

وفي ذات السیاق أشار بعض حدثالتّ نِ سْ وتي على حُ القراءة من خلال تدریب جهازه الصّ 

عة م بتقدیم توجیهات انطلاقا من سندات متنوّ تسمح للمتعلّ ،وسیلة فهيعبیر الشّ التّ أنّ الأساتذة

د عبیر الحر، كما نجعن طریق التّ ،ةة دالّ ات تواصلیّ وذلك في وضعیّ ،نشاطاتفي مختلف الّ 

ور م یدمج المشاهد والصّ فهي وسیلة تجعل المتعلّ عبیر الشّ ة التّ خلال هذه الاستجواب أن حصّ 

وما یقرأه  في نصوص دمج ما یسمعه من خلالعن  ن لغتهتحسّ فت، ا ا وكتابیّ یّ شفهعبیربالتّ 

.مكتوبة
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نة ؟ مین في هذه السّ ى المتعلّ غویة لدة الملكة اللّ فهي یساهم في تنمیّ عبیر الشّ هل ترى أن التّ -2

.نيؤال الثاّ نتائج السّ ):11جدول رقم (

المجموع  لا  نعمالاحتمالات

%النسبة المئویة 95% 5% 100

38240عدد التكرار

غویة ة الملكة اللّ فهي في تنمیّ عبیر الشّ ح مساهمة التّ توضّ ة نسبیّ دائرة :)6شكل رقم (

  .نمیمتعلّ لل

%ما یعادل–مین ضح لنا من خلال الجدول أن معظم المعلّ یتّ  یرون أن -95

وذلك  ،الثاّنیة ابتدائينةالسّ مین في غویة لدى المتعلّ فهي یساهم في تنمیة الملكة اللّ عبیر الشّ التّ 

ومواقفه ،ر عن ذاتهم كي یعبّ متعلّ للالفرصة فهو من جهة یتیح،حدثلارتباطه بمهارة التّ 

ف مع كیّ من التّ نهتي تمكّ غویة الّ ة ثروته اللّ یعمل على تنمیّ ،ومن جهة أخرىطبیعي، بشكل 

 ةأم أدبیّ ،ة كانتدراسة المواد الأخرى علمیّ م حظوظه فيدعّ مختلف المواقف التواصلیة، وتُ 

ة لا تدرس لذاتها، بل تستغل لتدریس مواد أخرى.بوصف اللغة العربیة كفاءة عرضیّ 
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مین؟واصل مع المتعلّ ة الفصحى في التّ غة العربیّ لّ هل تستعمل ال-3

.انيؤال الثّ نتائج السّ :)12جدول رقم (

المجموع  لا  نعمالاحتمالات

%النسبة المئویة 90% 10% 100

36440عدد التكرار

واصل مع ة الفصحى في التّ عربیّ لل مینالمعلّ مدى استعمال ح توضّ ة دائرة نسبیّ :)7شكل رقم (

.مینعلّ تالم

ة غة العربیّ ذین یستعملون اللّ مین الّ المعلّ ن لنا من خلال معطیات الجدول أنّ یتبیّ 

%مین كانت نسبتهم بـ واصل مع المتعلّ الفصحى في التّ  ، وهو مؤشر یدعم حظوظ 90

ناء على اكتسابه لمهارات التفكیر والاستنتاج في اكتساب نظام لغوي فصیح، بمین المتعلّ 

أن  «لكفاءة الختامیة لهذا الطور وهوشفوي، مما من شأنه أیضا أن یحقق غایات االتواصل ال

1.»یقدم توجیهات انطلاقا من سندات متنوعة في وضعیات تواصلیة دالة

.39اللجنة الوطنیة للمناهج، مناهج مرحلة التعلیم الابتدائي، ص -1
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 فهي ؟عبیر الشّ ریقة المفضلة لدیك في تدریس نشاط التّ ما هي الطّ -4

.نتائج السؤال الرابع:)13جدول رقم (

المجموعالتعلّم التّعاونيطریقة المناقشة  ةة الحواریّ ریقالطّ الاحتمالات

%  ةسبة المئویّ النّ  47.5% 32.5% 20% 100

1913840عدد التكرار

مین في تدریس نشاط لة لدى المعلّ ریقة المفضّ ح الطّ ة توضّ دائرة نسبیّ :)8شكل رقم (

  .فهيعبیر الشّ التّ 

ن یمیلون إلى استعمال معظم المعلّمیأعلاه، أنّ نة في الجدول تائج المدوّ أوضحت النّ 

%ما یعادل نسبة فهي، عبیر الشّ ة في تدریس نشاط التّ ریقة الحواریّ الطّ  بالإضافة إلى 47.5

ة، واستعمال عن المشاهد، طریقة القصّ عبیر الحرّ استعمال طرائق أخرى تتمثل في: التّ 

لفة مشافهة، وهناك فئة أخرى من مكن ممارستها في أنشطة مختكلمات أو صیغ جدیدة یُ 
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%رت نسبتها بـ حیث قدّ  ؛ل طریقة المناقشةمین تفضّ المعلّ  الاستجواب من خلالو ، 32.5

م موقفا تي یسرد فیها المتعلّ ة الّ ریقة السردیّ كالطّ طرائق أخرى،استعمالد لنا بعضهمأكّ 

ذین یعتمدون على مین الّ ، أما فئة المعلّ ومناقشتهاورة اجتماعیا ما، وكذا طریقة استنطاق الصّ 

%فهي كانت نسبتهم بـ عبیر الشّ اتي في تدریس نشاط التّ علم الذّ طریقة التّ  ت لنا هذه ، أقرّ 20

.یة المشكلةوالوضعّ ،الأحداث حتعمال مسر سلا الفئة، تحبیذها

 .فهي ؟الشّ عبیر ة التّ فها أثناء تنشیط حصّ تي توظّ ة الّ ندات البصریّ السّ ما هي أهمّ -5

.نتائج السؤال الخامس:)14جدول رقم (

ألعاب وقصاصاتالمشهدالصورةالاحتمالات

ورقیة

وسائط 

بصریة

المجموع

%النسبة المئویة 37.5% 37.5% 10% 15% 100

15154640عدد التكرار

ة م أثناء تنشیط حصّ علّ فها المتي یوظّ ة الّ ندات البصریّ ح السّ ة توضّ نسبیّ دائرة:)9شكل رقم (

  .فهيعبیر الشّ التّ 
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ورة والمشهد أثناء تنشیط فون الصّ ذین یوظّ مین الّ نسبة المعلّ لاحظ من الجدول أنّ المُ 

%رت بـ فهي قدّ عبیر الشّ ة التّ حصّ  ورة والمشهد وسائط هم یعتمدون إلى جانب الصّ و ، 37.5

وكذا  ،ستعمال طریقة العمل الجماعيابالإضافة إلى ،عرض البیاناتجهاز بصریة، كة سمعیّ 

ة، وحرصهم على  تنمیة ندات البصریّ یة السّ مین بأهمّ وهو دلیل على وعي هؤلاء المعلّ ،اتمسرحیّ ال

لعاب الأذین یستخدمون الّ مون ر المعلّ ى الوسائل والطرق، وقد فسّ ة بشتّ واصلیّ م التّ مهارات المتعلّ 

%ما یعادل-ورقیةالصات اقصالو  رائق إلى الطّ فهي ذلك بمیلهم عبیر الشّ ة التّ ط حصّ في تنشی-10

ة.قلیدیّ التّ 

  .؟ الابتكار والإبداع في هذه السّنةعلمین علىفهي المتّ عبیر الشّ إلى أي مدى یساعد التّ -6

  .ادسؤال السّ نتائج السّ :)15جدول رقم (

المجموعیساعد بقدر ضئیلیساعد بقدر كبیرالاحتمالات

%  ةسبة المئویّ النّ  95% 5% 100

38240  كرارعدد التّ 

علمین على الابتكار فهي المتّ عبیر الشّ ة التّ ح مدى مساهمة توضّ دائرة نسبیّ :)10شكل رقم (

.والإبداع
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بقدر كبیر علمین یساعد المتّ الشّفهيعبیرنشاط التّ أنّ ن أعلاه،المبیّ ظهر الجدولیُ 

%بنسبة ،انیة ابتدائيثّ نة الفي السّ والإبداععلى الابتكار  قدرة ونقصد بالابتكار والإبداع ،95

على  االجمل شفهیّ و   المفرداتلا على فهم الخطابات المسموعة، ومن ثم نسجه العدید منم أوّ المتعلّ 

فیجمع  ةالمسرحیّ ة أو أثناء تمثیله لأحداث القصّ أو عبیر عن مشاعره، وأفكاره وطموحاته، منوالها للتّ 

حیح فيالصّ وبین استعمالهاراكیب،یغ والتّ اكتشاف وبناء المفردات والصّ  القدرة علىفي ذلك بین 

أو  ورعبیر عن الصّ م في التّ ة للمتعلّ متى تركنا الحریّ ،د لنا أحد الأساتذةویحدث ذلك كما أكّ سیاقها،

ة مع زملائه في القسم.  القصصیّ في تمثیل الأدوار

.روع في تقدیمه ؟فهي قبل الشّ عبیر الشّ ى تحضیر درس التّ ( ین ) كمعلم ( ة ) علهل تحرص-7

.ابعؤال السّ نتائج السّ :)16جدول رقم (

المجموعأحیانا  لا  نعمالاحتمالات

%  ةسبة المئویّ النّ  72.5% 7.5% 20% 100

293840  كرارعدد التّ 

  فهي.عبیر الشّ التّ م على تحضیر درس حرص المعلّ ح ة توضّ دائرة نسبیّ :)11شكل رقم (
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%نسبة ل علیها بأنّ تائج المتحصّ ن النّ بیّ تُ  بتحضیر  ونقومیمین من مجموع المعلّ 72.5

فهي تكون انطلاقا عبیر الشّ ة التّ حصّ م أنّ روع في تقدیمه، وكان مبررهفهي قبل الشّ عبیر الشّ درس التّ 

طرق تي یجب التّ قاط الّ ى كل النّ ة علرات قبلیّ م بناء تصوّ ، لذلك یجب على المعلّ صامتمشهد من

ة الاستعمال دقیق قبل عملیّ محیص، والتّ إلیها وكذلك باعتباره مادة خام تحتاج للكثیر من الفرز والتّ 

قرّ مین تُ ة، وهناك فئة من المعلّ حصل علیها في نهایة الحصّ وتحدید الأهداف والكفاءات المراد التّ 

تي ریقة الّ ر والطّ وذلك حسب الموضوع المقرّ ،فهيالشّ عبیرتحضیر درس التّ ه أحیانا ما یتمّ بأنّ 

%بـ رت نسبتهمسوف یعتمدها وقدّ  نسبةرت بأقلّ تي قدّ مین والّ ، أما الفئة الأخیرة من المعلّ 20

ذاتیا بناء على ما یعرض له م م یتعلّ المتعلّ نّ فهي لأعبیر الشّ لا تقوم بتحضیر درس التّ ، 7.5%

.حضیر المسبقا یرون لا تحتاج للتّ فغالبیة الدروس كمالقسم،في ة میّ وضعیات تعلّ 

  فهي؟عبیر الشّ ة التّ لة لبرمجة حصّ ما هي الفترة المفضّ -8

.نتائج السؤال الثامن:)17جدول رقم (

المجموع  ةالفترة المسائیّ باحیةالفترة الصّ الاحتمالات

%النسبة المئویة 100% 0% 100

40040عدد التكرار

  فهي.عبیر الشّ لة لبرمجة حصة التّ الفترة المفضّ ح ة توضّ ائرة نسبیّ : د)12(ل رقمشك
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%نسبة ن الجدول أنّ بیّ یُ  حصّةباحیة لبرمجة ّ لون الفترة الصّ مین یفضّ من المعلّ 100

ه م، كما أنّ فاعل مع المعلّ ة للعمل والمشاركة والتّ م تكون له قدرة نشاطیّ المتعلّ فهي، لأنّ عبیر الشّ التّ 

ها ركیز أكثر، كما أنّ عبیر، ویكون فیها التّ ا یساعده على التّ یكتسب خلال هذه الفترة رصیدا لغویّ 

ا قد لمسنا من خلال البرنامج المقترح في دلیلن كنّ وإ واصل.ة التّ یّ لة لعمل الفترة أكثر قابلیّ تمثّ 

عبیرانیة من حصص التّ ة الثّ الحصّ رر قد اقترحواواضعي المقّ ، أنّ 1ةغة العربیّ انیة للّ نة الثّ كتاب السّ 

المستخدمین في ناسب مع رأي المعلّمین فهي في الفترة المسائیة، وهي نتیجة غیر منطقیة لا تتالشّ 

المدرسة.

نة ؟في هذه السّ الشفويواصلة التّ تي تعرقل عملیّ قات الّ ما هي أكثر المعوّ -9

.اسعؤال التّ نتائج السّ :)18جدول رقم (

المجموع  ةعضویّ   ةاجتماعیّ   ةنفسیّ   ةعقلیّ الاحتمالات

%  ةنسبة المئویّ الّ  20% 40% 27.5% 12.5% 100

0816110540  كرارعدد التّ 

واصل.ة التّ تي تعرقل عملیّ قات الّ أكثر المعوّ ح ة توضّ دائرة نسبیّ :)13(شكل رقم 

اللّغة العربیة، التّربیة الإسلامیّة  التّربیة -ثانیة من التّعلیم الابتدائي، وزارة التّربیّة الوطنیّة، دلیل استخدام كتاب السّنة ال-1

 .27ص ، -المدنیّة 
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 يالشفهواصلة التّ ي تعرقل عملیّ تقات الّ أكثر المعوّ ل علیها بأنّ تائج المتحصّ ن النّ بیّ تُ 

%قات نفسیة بنسبة انیة هي معوّ نة الثّ في السّ  ردد عند الإجابة ، كالخجل من الزملاء، والتّ 40

مین أن بعض المعلّ ى بعضر یفي حین حفیز ...الخ، تّ الالحاجة إلى  أو ،الخوف من المعلّمأو 

%سبة بـ رت النّ وقدّ واصل ة التّ تي تعرقل عملیّ الّ  هي ةروف الاجتماعیّ الظّ  كالإهمال من ،27.5

قات ذین اعتبروا المعوّ مین الّ في حین نجد أن نسبة المعلّ قبل الوالدین وعدم المتابعة في المنزل، 

%لت بـ ابتدائي تمثّ الثاّنیةنةواصل في السّ ة التّ ر على عملیّ تي تؤثّ ة هي الّ العقلیّ  ، بعدها نسبة 20

%قلیلة وهي نادرة واصل،ة التّ تعرقل عملیّ ة من الأسباب الّتيقات العضویّ وّ المعبأنّ قرّ تُ 12.5

قد و د، واصل الجیّ مع، یمنعه من التّ طق أو السّ م خللا في جهاز النّ كأن یمتلك المتعلّ الحدوث 

عدم امتلاك و ة، قات أسباب أخرى منها: أسباب ثقافیّ إلى جانب هذه المعوّ مین بعض المعلّ أضاف

.م الجزائريتي طغت على لسان المتعلّ ة الّ غات الدّخیلة واللّ غة العامیّ اللّ و ، المتعلّم رصید لغوي
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اني في المقاربة بالكفاءات:ل والثّ فهي بین مناهج الجیل الأوّ عبیر الشّ الث: نشاط التّ المحور الثّ -

علیم الابتدائي ؟.بمضامین ونصوص مناهج التّ  لاعاطّ هل لدیك-10

.ؤال العاشرنتائج السّ :)19جدول رقم (

المجموع  لا  نعمالاحتمالات

%  ةسبة المئویّ النّ  100% 0% 100

40040  كرارعدد التّ 

مین بمضامین ونصوص مناهج لاع المعلّ مدى اطّ ح ة توضّ دائرة نسبیّ :)14شكل رقم (

علیم الابتدائي.التّ 

مین لدیهم اطلاع بمضامین مناهج الجیل المعلّ كلّ نة في الجدول أنّ تائج المدوّ ن النّ بیّ تُ 

%نسبة ما یعادل –لیم الابتدائيني لمرحلة التعّ الثاّ  د في غالب الأحیان م لا یتقیّ فالمعلّ –100

ق بهذه ة بحاجة إلى معرفة كل ما یتعلّ مرّ نة، لذا یجد نفسه في كلّ مین في سنة معیّ بتعلیم متعلّ 

�ÌƊƅŕŗ�À�Ìśƅ§�ªضاف إلى ذلك التزامهیُ نة أو تلك، السّ  §Ã̄�Ì̄ƅ§Ã�řƔƊƔÃƄ�Ìśƅ§�ª §±Ã�Ìƅ§�řƔŗƔ±¯�ĎƔ±Ã̄ �̄ ƂŸƊś�Ɠś ا على

قیقة لمحتوى المناهج. من جهة فاصیل الدّ ا یزودهم بالتّ ة ممّ ربویّ مستوى المدارس أو المقاطعات التّ 

أخرى قد یعكس حرص البعض منهم على أداء المسؤولیة الملقاة على عاتقهم بكل نزاهة.
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دریس ؟.ة التّ جاء في المناهج في عملیّ هل تتقید بما -11

.ؤال الحادي عشرنتائج السّ :)20جدول رقم (

المجموع  لا  نعمالاحتمالات

%  ةسبة المئویّ النّ  82.5% 17.5% 100

330740  كرارعدد التّ 

ة مین بما جاء في المنهاج في عملیّ د المعلّ مدى تقیّ ح ة توضّ دائرة نسبیّ :)15شكل رقم (

.دریسالتّ 

%نسبة الإجابة بنعم هي نجد من خلال هذا الجدول أنّ  مین معظم المعلّ ، أي أنّ 82.5

صدق ومرونة  مكونات المنهاج دوهو ما یؤكّ دریس، ة التّ دون بما جاء في المناهج أثناء عملیّ یتقیّ 

ل م تنفیذها دون أن یتلقى أي صعوبات، ومن جهة أخرى هو مؤشر یعكس تقبّ إذ تتیح للمعلّ 

قویم المقترحة وإمكانیة دریس وأسالیب التّ للأهداف والمضامین ومختلف استراتیجیات التّ مینالمعلّ 

مین المستجوبین من ذوي الخبرة ة المعلّ غالبیّ ة وأنّ ربوي. خاصّ جعلها حیز الممارسة في الوسط التّ 

  والكفاءة.
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ني ؟اي في مناهج الجیل الثّ فهعبیر الشّ تي طرأت على نشاط التّ حسینات الّ ما رأیك في التّ -12

.نتائج السؤال الثاني عشر:)21جدول رقم (

المجموعرأي آخر  زةغیر محفّ زة على الإبداعمحفّ الاحتمالات

%  ةسبة المئویّ النّ  45% 45% 10% 100

1818440  كرارعدد التّ 

تي طرأت على نشاط حسینات الّ التّ رأي المعلمین فيح ة توضّ دائرة نسبیّ :)16شكل رقم (

.انيفهي في مناهج الجیل الثّ عبیر الشّ التّ 

مین عن مدى تحفیز ن نتائج مكونات الجدول وجود توازن في إجابة المعلّ بیّ تُ 

نا نقصد اني على الإبداع، هنا نوضح أنّ تي طرأت على مناهج الجیل الثّ حسینات الّ التّ 

 راعي المقرّ أو الحجم السّ ،دریسق التّ أو طرائ،حسینات كل ما طرأ من تعدیل  للمحتوىبالتّ 

ي مقارنة مما كان علیه في مناهج الجیل هفعبیر الشّ حصص، فیما یخص نشاط التّ عدد ال أو

ما یعادل –م حسینات للمتعلّ دون تحفیز هذه التّ ذین یؤیّ مین الّ ل، فالفئة الأولى من المعلّ الأوّ 

% اني، وتلقوا علیم وفق مناهج الجیل الثّ لتّ ذین باشروا االجدد الّ غالبیتهم من المعلّمین45
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ما یعادل –محفزةبغیر الحسینات التّ وصفوا هذهذین الّ انیةا الفئة الثّ ة مستمرة، أمّ دورات تدریبیّ 

% ع تكون بعض المواضیكما أنّ ،علمتتماشى مع مستوى المتّ فحجتهم في ذلك  كونها لا ،45

م كثیرا.لّ خدم المتعلذلك لا ت،وغیر مفیدة،جافة

حسینات مرهقة أكثر منها محفزة أن التّ -%10رت نسبتهم بـ قدّ –برأي آخر وهناك من أقرّ 

ذهن المتعلم وإرهاقه إلى حشوالمعلومات الّتي تُقدّم للمتعلّم، ما یؤدي لهائل من ا بسبب الكم

الإبداع. تحفیزه على  عوض 

الجیل الثاني مقارنة مع مناهج الجیل ما رأیك في نشاط التعبیر الشفهي في ضوء مناهج -13

.الأول ؟

.من حیث الأهدافالجیلینمقارنة بین منهاجي-13-1

.من حیث الأهدافالجیلینمقارنة بین منهاجي:)22جدول رقم (

لم یطرأ التغییرمتوسطةجیدةالاحتمالات
مناهج الجیل 

أحسنالأول
المجموع

%سبة المئویةالنّ  42.5% 17.5% 17.5% 22.5% 100

1777940عدد التكرار

.من حیث الأهدافالجیلینمقارنة بین منهاجير عن عبّ تُ دائرة نسبیة :)17شكل رقم (
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مؤشر جودة مناهج الجیل الثاني قد لاقى إجماعا أنّ مكونات الجدول لاحظ من نُ 

، ما یعزز %42.5لدى العدید من المعلمین، مقارنة بالمؤشرات الأخرى، ما یعادل

نسبة، فیما یتعلق بالأهداف وبال1الملاحظات التي قدمتها دراستنا المقارنة في شقها التطبیقي

ه في مناهج ل أحسن منمناهج الجیل الأوّ الأهداف المصاغة في ذین یرون أنّ مین الّ المعلّ 

لم  ما،لتهمفلم یعطونا توضیحات محددة  عند مساء-%22.5ما یعادل–ني الجیل الثاّ 

وأغلبهم من ،مینمن المعلّ فئة قلیلةفي حین نجد أنّ ، لحكمهمبب الحقیقي یجعلنا نتوصل إلى السّ 

فهي في ضوء مناهج الجیل عبیر الشّ أهداف نشاط التّ یرون أنّ ،انيالجیل الثّ وفق مناهج سوا درّ 

..517%بنسبة  وذلك ر مقارنة مع مناهج الجیلّ یأو لم یطرأ علیها تغی ةني متوسطالثاّ 

من حیث المحتوى:الجیلین مقارنة بین منهاجي-13-2

.الجیلین من حیث المحتوىمقارنة بین منهاجي:)23جدول رقم (

یرلم یطرأ التغیّ   طةمتوسّ   دةجیّ الاحتمالات
مناهج الجیل 

ل أحسنالأوّ 
المجموع

%%20  ةسبة المئویّ النّ  40% 17.522.5%% 100

8167940  كرارعدد التّ 

.محتوىحیث المن الجیلینمقارنة بین منهاجيتعبر عن ة دائرة نسبیّ :)18شكل رقم (

البحث.  من44-43الصفحة  ،ینظر-1
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%نسبة ن لنا الجدول أعلاه أنّ بیّ یُ  مین یرون أن محتوى مناهج من مجموع المعلّ 40

ا في نَ یَّ وكما بَ ل،فهي متوسط مقارنة مع مناهج الجیل الأوّ عبیر الشّ اني في نشاط التّ الجیل الثّ 

عبیر اني من تحسینات على محتوى نشاط التّ فته مناهج الجیل الثّ اما أضراسة المقارنة، أنّ الدّ 

روس وفق نسق حیث أعید ترتیب الدّ من حیث الهیكلة؛نظیمي، و فهي اقتصر على الجانب التّ الشّ 

فهي عبیر الشّ فهي)، سوى ذلك ظل محتوى نشاط التّ عبیر الشّ وهیكلتها في میدان محدد (التّ معیّن

فئة لل سبةوبالنّ تي لم یتجاوز عددها عشرة دروس،روس، الّ على شاكلته، باستثناء حذف بعض الدّ 

ابقةونظرا للاعتبارات السّ )، 9معلمین مقابل 8هناك تقاربا في النسب (أن نرى ،الثةوالثّ انیة الثّ 

عبیر من حیث جودة محتوى التّ ،یقینیةقارب، لا نستطیع الوصول إلى نتیجة  وبناء على هذا التّ 

ویضاف على اني، مقارنة مع ما كان علیه في مناهج الجیل الأول،فهي في مناهج الجیل الثّ الشّ 

فهي لم یطرأ علیه تغییر. الشّ عبیر محتوى التّ أنّ  امین، مفادههناك فئة من المعلّ أنّ كل ما سبق

%عادلت نسبتها  17.5.
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رائق:من حیث الطّ الجیلین منهاجيبینمقارنة -13-3

.رائقمن حیث الطّ الجیلینمقارنة بین منهاجي:)24جدول رقم (

غییرلم یطرأ التّ   طةمتوسّ   دةجیّ الاحتمالات
مناهج الجیل 

ل أحسنالأوّ 
المجموع

%ةسبة المئویّ النّ  2525%27.5%% 22.5% 100

100111940كرارعدد التّ 

.الجیلین من حیث الطرائقمقارنة بین منهاجيعن ر عبّ تُ ة دائرة نسبیّ :)19شكل رقم (

%نسبة ح الجدول بأنّ یوضّ  فهي لم یطرأ عبیر الشّ طرائق تدریس التّ یقرون بأنّ 27.5

%بـ نسبتهم رتقدّ فئة ، في حین هناكعلیها تغییر دة، ولقد تعادلت مع ها جیّ یرون بأنّ 25

ل مناهج الجیل الأوّ ون بأنّ ذین یقرّ ا نسبة الّ أمّ ا متوسّطة،هوا بأنّ ذین أقرّ مین الّ نسبة المعلّ 

%رت بـ فهي قدّ عبیر الشّ أحسن من حیث الطرائق في تدریس نشاط التّ  22.5.
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قویم:من حیث التّ الجیلین مقارنة بین منهاجي-13-4

.قویممن حیث التّ الجیلینمنهاجيمقارنة بین :)25جدول رقم (*

یرلم یطرأ التغیّ   طةمتوسّ   دةجیّ   لاتالاحتما
مناهج الجیل 

ل أحسنالأوّ 
المجموع

%  ةسبة المئویّ النّ  15% 25% 20% 40% 100

61081640  كرارعدد التّ 

.قویممقارنة بین مناهج الجیلین من حیث التّ ن تعبرعدائرة نسبیة :)20شكل رقم(

التي ترى بأن التقویم الخاص نشاط التعبیر  هي 40 %یظهر الجدول بأن النسبة الغالبة 

%الشفهي في مناهج الجیل الأول أحسن مقارنة بالجیل الثاني، تلیها مباشرة نسبة قدرت بـ  25

%ترى بأنها متوسطة، أما النسبة الأخیرة قدرت بـ  أقرت بأنه لم یطرأ تغییر في نشاط التعبیر 20

  هي.فالشّ 
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ا مقارنة مع ما كان علیه في مناهج الجیل م حالیّ مستوى المتعلّ نا فيهل تلاحظون تحسّ -14

  ؟الأولّ 

.ؤال الرابع عشرنتائج السّ :)25جدول رقم (

المجموعلا یوجد  من في مستوى المتعلّ یوجد تحسّ الاحتمالات

%ةسبة المئویّ النّ  42.5% 57.5% 100

172340كرارعدد التّ 

ا مقارنة مع ما كان م حالیّ ن في مستوى المتعلّ تحسّ ح ة توضّ دائرة نسبیّ :)21(شكل رقم

ل.علیه في مناهج الجیل الأوّ 

%نسبةأنّ  ن أعلاهنات الجدول المبیّ نستنتج من خلال مكوّ  ه بأنّ  دوامین أكّ المعلّ من57.5

م لها كن أن نقدّ ، یمةوهي نتیجة سلبیّ فهي،عبیر الشّ م في مادة التّ ن في مستوى المتعلّ لا یوجد تحسّ 

ط، وبناء على حسینات، تمتد آثارها على المدى المتوسّ علمي لهذه التّ المردود التّ قراءتین، الأولى أنّ 

%42.5نسبةحسینات، وما یدعم رأینا هذا أنّ مدى نجاعة هذه التّ ذلك یمكن أن نحكم على

لیّا مقارنة مع ما كان علیه في في مستوى المتعلّم حا ا، ترى بأنّ هناك تحسّنمینمن المعلّ الأخرى
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ضعف المردود هذا المؤشر یعكس حقیقةا یمكننا القول أنّ مناهج الجیل الأوّل. وثانیّ 

وأكثر من ذلك أنّ ،رةارد المعروضة والكفاءات المسطّ الي عدم نجاعة المو مین، وبالتّ علمي للمتعلّ التّ 

لا تتوافق مع طموحات ،ةتب المدرسیّ تي طرأت على المناهج والكعدیلات الّ حسینات والتّ التّ 

ن المستوى.دون عدم تحسّ مین یؤكّ مین،  مادام أكثر من نصف المعلّ المتعلّ 

ما جاء في مناهج فهي في ظلّ عبیر الشّ وجود تناسق بین محتویات نشاط التّ هل تلاحظون -15

انیة والكتاب المدرسي ؟.نة الثّ السّ 

.شرؤال الخامس عنتائج السّ :)26جدول رقم (

المجموعلا یوجدیوجد تناسقالاحتمالات

%  ةسبة المئویّ النّ  87.5% 12.5% 100

35540  كرارعدد التّ 

والكتاب مدى تناسق محتویات التعبیر الشفهيح ة توضّ دائرة نسبیّ :)22شكل رقم (

.المدرسي

%نسبة أنّ واضحنة وبشكلتائج المدوّ ن النّ بیّ تُ  تناسق بین ون بوجودقرّ یُ 87.5

وهي  انیة والكتاب المدرسي،نة الثّ ما جاء في مناهج السّ فهي في ظلّ عبیر الشّ محتویات نشاط التّ 

  ذي جریت على الكتب والمناهج، حاولت تحقیق الانسجام الّ تي أُ عدیلات الّ هذه التّ ة لأنّ نتیجة منطقیّ 
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علیم لذلك نجد مناهج مرحلة التّ ،2008ذي طرأ علیهما منذ سنة خفیف الّ نتیجة للحذف والتّ  افقداه

د على مراعاتها للانسجام عند تطبیق أهداف ومساعي المنهاج.الابتدائي تدعو وتؤكّ 

.شاطات الأخرى ؟فهي والنّ عبیر الشّ هل تلاحظون وجود تناسق بین نشاط التّ -16

.ؤال السادس عشرنتائج السّ :)27جدول رقم (

المجموع  لا  نعمالاحتمالات

%  ةة المئویّ سبالنّ  75% 25% 100

301040  كرارعدد التّ 

شاطات فهي والنّ عبیر الشّ تناسق نشاط التّ ر عن مدىعبّ تُ ة دائرة نسبیّ :)23شكل رقم (

.الأخرى

یوافقون على مین ة المعلّ أغلبیّ أنّ نستنتج ،أعلاهنة في الجدول المبیّ سب بناء على النّ 

%رت نسبتهم بـ وقدّ ،شاطات الأخرىوالنّ ،فهيلشّ اعبیر وجود تناسق بین نشاط التّ   وهو، 75

راعي تي تُ والّ ،سقیةتعتمد ما یسمى بالمقاربة النّ ،انيأمر طبیعي بوصف مناهج الجیل الثّ 

الانسجام العمودي بین كفاءات المیادین والأطوار والأفقي بین الموارد المعرفیة والكفاءات 
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لا یوجد  ه إلى أنّ من ذهبوامین من المعلّ هناك فئةفي حین،1المستهدفة بین مختلف المواد

%لت نسبتهم شاطات الأخرى وتمثّ والنّ الشّفهيعبیرتناسق بین نشاط التّ  25.

ما رأیك في دور المعلّم بین ما تقرّره مناهج الجیل الأوّل والثاّني من التّعلیم الابتدائي ؟-17

  ر.) نتائج السؤال السابع عش17جدول رقم (

المجموعلم یتغیر شيءطرأت تحسیناتالاحتمالات

%النسبة المئویة 55% 45% 100

221840عدد التكرار

.دور المعلّم بینما تقرّره مناهج الجیل الأوّل والثاّنيح ة توضّ دائرة نسبیّ )24شكل رقم (

.9-7وزارة التّربیّة الوطنیّة، مناهج مرحلة التّعلیم الابتدائي، ص ،للمزید من الاطلاع ینظر-1
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هناك تحسینات طرأت على من المعلّمین یرون أنّ 55%یوضّح الجدول أنّ نسبة 

بین ما تقرّره مناهج الجیل الأوّل والثاّني من التّعلیم الابتدائي،  وكان مبررهم أنّ ،دور المعلّم

ترى بأنّ دور المعلّم لم یتغیّر 45%، وهناك نسبة قدّرت بـر المعلّم هو التّلقین والتّوجیهدو 

المعلّم في تحسین أداء واجبه نحو المتعلّم أو دروس تُساعد ،لأنّ المفتّشین لم یُقدّموا ندوات

في تقدیم الدّروس.

فهي في الشّ عبیر م في حصة التّ م والمتعلّ عیق المعلّ تي كانت تُ عوبات الّ هي الصّ ما-18

ل؟ ضوء مناهج الجیل الأوّ 

كانت إجابات المعلمین كالآتي:

بالنسبة للمعلّم:-أ

 خارج القسم، في خرجات تمكّنهم من بالمتعلّمین نقص وسائل الإیضاح وعدم الخروج

التّعبیر والوصف وإبداء الرّأي.

 لتنمیّة اللّغویّة.لمضمون الأنشطة لیس مجالا

 ّة.عدم وجود منهج لهذه الماد 

.قلة السّندات والوسائل السّمعیّة والبصریّة

 ّمین.كیفیّة إیصال الفكرة الأساسیّة للتّعبیر الشّفهي، وهذا یعود لتراجع مستوى المتعل

الشّفهي.لسّاعي غیر ملائم لنشاط التّعبیر الحجم ا

بالنسبة للمتعلّم:- ب

یّة ( الخجل، الخوف، التّأتأة، التّلعثم...).المشاكل النّفس

.عدم امتلاك كفاءة لغویّة راجع إلى عدم تناسق الدّروس مع نشاط التّعبیر الشّفهي

.مشاهد باهتة غیر معبرة



دراسة میدانیة مقارنةالفصل الثاّني:

~88~

اج مع الآخرین في البیئة المدرسیّة، والّتي تدفع المتعلّم إلى عدم القدرة على الاندم

التّعبیر عن رغبته في الإلمام بما یحیط به من أسماء ومسمّیات وممارسة الألفاظ 

ممارسة صحیحة.

 المتعلّمون. ایعاني منهتيالّ  ةاللّغوییةوالازدواجنقص المطالعة

 ّنویع في التّراكیبصعوبات في إثراء المواضیع شفهیّا خاصة عند الت.

عوبات ؟اني في تغطیة هذه الصّ هل ساهمت مناهج الجیل الثّ -19

.ؤال العشروننتائج السّ :)29جدول رقم (

المجموع  لا  نعمالاحتمالات

%  ةسبة المئویّ النّ  57.5% 42.5% 100

231740  كرارعدد التّ 

اني في تغطیة الجیل الثّ ح مدى مساهمة مناهج ة توضّ دائرة نسبیّ :)25(شكل رقم

.لالجیل الأوّ على منهاج عوبات التي طرأت الصّ 
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%عن نتائج متقاربة في الإجابة، فـالموجودة في الجدولسبتكشف النّ  من 57.5

من ما معلّ )40(أربعینمن بینمعلّما)23ثلاثة وعشرین ( مین، ما یعادلالمعلّ 

تي كان الّ ساهمت في تغطیة الصّعوبات انيمناهج الجیل الثّ أنّ  دواأكّ ي، المجموع الكلّ 

نة ة العیّ ا بقیّ ، أمّ لما كانت في مناهج الجیل الأوّ مقارنة ب فهيتعبیر الشّ یعاني منها نشاط الّ 

%رت نسبتهم بـ دّ تي قُ والّ  ة تلك اني لم تستطع تغطیّ مناهج الجیل الثّ بأنّ قرّ تُ 42.5

عوبات نوردها م مازالا یعانون من بعض الصّ م والمعلّ المتعلّ أنّ وحجتهم في ذلك عوبات، الصّ 

كما ذكرت من طرفهم:

  م:سبة للمعلّ بالنّ -أ

 ّم في هذه المرحلة.فسیة للمتعلّ م للخصائص النّ عدم معرفة المعل

 ّفهي.عبیر الشّ مین من نشاط التّ نفور المتعل 

 ) م عن رأیهدقیقة غیر كافیة لتعبیر المتعلّ 45ضیق الوقت.(

 ّالة.مشكل الوسیلة الفع 

 ّفهي.عبیر الشّ شیطة لتقدیم حصة التّ رق النّ ن من مختلف الطّ عدم التمك 

  م:بالنسبة للمتعلّ  -ب

 الاستیعابعدم.

 ّة.عبیر بالشكل المراد في الكفاءة الختامیّ عدم القدرة على الت 

 ّغوي.ة المحصول اللّ نقص في المعلومات وقل 

 ّات.الیومیّ خصّ ا یُ قافة البسیطة فیمانعدام الث 

 ّقة.م أسئلة مشوّ عدم استخدام المعل 

 ّة.عبیر بحیاتهم الیومیّ عدم ربط مواضیع الت 
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ثانیا: نتائج الدّراسة:

مّ تبعد الدّراسة الّتي قمنا بها حول نشاط التّعبیر الشّفهي بین الجیل الأول والثاّني، 

التّوصل إلى النّتائج التّالیّة:

المدارس الابتدائیّة من جنس الإناث، وهم من كبار السّن وذوي معظم المعلّمین ب

معتبرة، وأغلبهم متحصّلین على شهادة اللیّسانس. ةخبر 

في تعلیم اللّغة العربیّة في أغلب المعلّمین یرون أنّ نشاط التّعبیر الشّفهي وسیلة

ا في نفوسهم شفاهةالسّنة الثاّنیّة ابتدائي، لأنّه نشاط یُمكّن المتعلّم من الإفصاح عمّ 

ومن هذا المنطلق فهو یعمل على تنمیّة القدرات اللّغویّة للمتعلّمین، وذلك بتزویدهم 

بمصطلحات جدیدة ومعارف متنوّعة وإثراء مخزونهم اللّغوي.

م التّعبیر الشّفهي في تنمیّة الملكة اللّغویّة لدى المتعلّمین في السّنة الثاّنیّة هیُسا

تّركیز على الأسلوب المتبّع في تدریس نشاط التّعبیر الشّفهيابتدائي، وذلك بال

وكذا  وإبرازهم المشاكل الّتي تواجه المعلّمین في هذا النّشاط وكیفیّة التّعامل معها،

فاعلیّته في تزوید المتعلّمین بثروة لغویّة وزاد معرفي جیّد.

 مع المتعلّمین.معظم المعلّمین اللّغة العربیّة الفصحى في التّواصلیستعمل

لى استعمال الطّریقة الحواریّة في تدریس نشاط التّعبیر یمیل أغلب المعلّمین إ

كما أنّهم یقومون بتغییر الطّریقة حسب الموضوع المطروق في هذا ،الشّفهي

النّشاط كطریقة المناقشة والمشاهد والتّمثیلات، وبحضورنا لنشاط التّعبیر الشّفهي 

لاحظنا أنّ المعلّم اعتمد الطّریقة الحواریّة وملاحظة ،دریسانطلاقا من قاعة التّ 

الصّور من الكتاب المدرسي. 
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 ّن في المدارس الابتدائیّة یوظّفون الصّور والمشاهد كسندات معظم المعلّمیإن

بصریّة تساعد في تنشیط حصّة التّعبیر الشّفهي، أي أنّهم یعتمدون على الوسائل 

التّقلیدیّة.

 ّالمتعلّمین بقدر كبیر على الابتكار والإبداع في نشاط التّعبیر الشّفهي یساعد إن

السّنة الثاّنیّة ابتدائي.

 یحرص المعلّمون على تحضیر درس التّعبیر الشّفهي قبل الشّروع في تقدیمه، لأنّه

المعلّم جمع المعلومات التّي تخدم  ىأهم نشاط في المرحلة الابتدائیّة، ولهذا یجب عل

المتعلّم، وتساعد والتّركیز على النّقاط الأساسیّة الّتي تساهم،لموضوع المطروقا

هل علیه التّفاعل أكثر من أجل تحقیق الهدف والكفاءة الّتي یجب تحقیقها، كما سوت

-التّحضیر(یدخل في عشوائیّة لاحظنا أنّ المعلّم یتبع خطوات معیّنة كي لا

  .)دفاله -الوسیلة-الطّریقة-الخطّة

لفترة الصّباحیّة هي الفترة المفضّلة لبرمجة حصّة التّعبیر الشّفهي، لأنّ المتعلّم تُعدّ ا

ویتمكّن من إلقاء الكلمات والسّرد وتقبّل المعارف.،یكون فیها نشیطا

وكذا المعوقات الاجتماعیّة، تعمل ،إنّ المعوقات النّفسیّة كالخجل والخوف والتّلعثم

في العملیّة التّعلیمیّة في السّنة الثاّنیّة ابتدائي، بالإضافة لتّواصل على عرقلة عملیّة ا

إلى الشّرود وعدم التّركیز یُعرقل سیر نشاط التّعبیر الشّفهي.

ن یطّلعون علي مضامین ونصوص مناهج التّعلیم الابتدائي.إنّ جمیع المعلّمی

ة التّدریس.ن یتقیّدون بما جاء في المنهاج أثناء عملیّ أغلبیّة المعلّمی

في  ي طرأت على نشاط التّعبیر الشّفهيیرى المعلّمون ذوي الخبرة أنّ التّحسینات الّت

المناهج الجیل الثاّني محّفزة، من حیث أنّها تترك المجال للمتعلّم للتّعبیر عن أفكاره
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ها على الكثیر من وغیر محفّزة لنقص وسائل الإیضاح والتّعلیم، كما أنّها مرهقة لاحتوائ

المواضیع التي لا تتناسب والمتعلّم، ممّا تجعله غیر قادر على الاكتساب.

إنّ أهداف التّعبیر الشّفهي في ضوء مناهج الجیل الثاّني كانت واضحة وجیّدة

والطّرائق مقبولة، ولكن المحتوى تفتقر نصوصه في العموم إلى تلك الأدبیّة الّتي 

 اها النّص العربي، سواء كان مضمونه أدبي بحتا، أو كان علمییجب أن یتمیّز ب

، باستثناء الصّیغ والتّراكیب والّتي في عمومها تخدم المتعلّم وتُساهم في إثراء امتأدب

رصیده اللّغوي، كما أنّ استحداث حصة فهم المنطوق كانت لها مساهمة كبیرة في 

       فهي.خدمة حصة التّعبیر الشّ 

وموّجها من خلال تسییر الحصص ناعلّم في مناهج الجیل الثاّني ملقّ أصبح دور الم

وتوجیه المعلمین.

 لقد ساهمت مناهج الجیل الثاّني في تغطیّة بعض الصّعوبات الّتي كانت موجودة في

الجیل الأول، إلاّ أنّ هدا النّشاط لا یزال یعاني من بعض الهفوات مثل: عدم 

اط، عدم التّوفّر الوسائل المناسبة.  تخصیص الوقت الكافي لهذا النّش
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علیم الابتدائي من فهي في مراحل التّ عبیر الشّ ة التّ البحث في موضوع تعلیمیّ عدّ یُ 

ة) م(المرحلة العمریّ ة والحساسة، لما تحتمله من أبعاد تتعلق بطبیعة المتعلّ المواضیع المهمّ 

شاط، وما یحتمله من متغیرات، ویستصعب الأمر أكثر، حینما یتخذ هذا وطبیعة النّ 

تي طرأت عدیلات الّ حسینات والتّ رنة، تسعى إلى الوقوف على أهم التّ الموضوع  وجهة مقا

ل إلیها تائج المتوصّ النّ شاط، وعلیه یمكننا أن نحصر في خاتمة هذا البحث أهمّ على هذا النّ 

كالآتي:

 ّدرب م إلى التّ إنّ للتّعبیر الشّفهي أهمیّة كبیرة كنشاط تواصلي یسعى من خلاله المتعل

عبیر، مما یجعله یحظي باهتمام خاص في لاقة في التّ والطّ على جودة الأداء، 

المجال التّعلیمي، ولقد عملت المقاربة بالكفاءات منذ اعتمادها كبیداغوجیا حدیثة في 

م على المعلّ شاط، من خلال حثِّ نّ ة على تحسین تعلیم هذا الغة العربیّ تدریس اللّ 

شاط، سواء عة في تدریس هذا النّ برائق المتّ ة، وكذا الطّ علمیّ تنویع الوضعیات التّ 

تي تختلف  باختلاف أو المناقشة، أو القصص والحكایات، والّ بالاعتماد على الحوار

  م.رؤیة المعلّ 

 ّة، على اعتماد مناهج حدیثة ترتكز ربویّ لقد عمل القائمون على إصلاح المنظومة الت

مبادئ المقاربة في أهدافها ومحتواها وطرائق تدریسها واستراتیجیات تقویمها على

  ةعلمیّ ة التّ میّ یعلة التّ ومن ثم تشتمل على تصور مغایر لأطراف العملیّ بالكفاءات، 

ابعة علمي، بناء على مجموعة من الخبرات النّ م، كأساس للفعل التّ بتركیزها على المتعلّ 

ي تشین، والأهداف والغایات الّ والمفتّ ینمللمعلّ ة والمیدانیة علیمیّ عن الممارسات التّ 

  ة.ربویّ تحددها الفلسفة التّ 

 ُعلم، تقوم على مبدأ ة التّ ا جدیدا لعملیّ را بیداغوجیا وتعلیمیّ المقاربة بالكفاءات تصوّ عدّ ت

ها علمي، ومن حیث أنّ ربطها بین الواقع الاجتماعي والفعل التّ ة، من خلال الوظیفیّ 

وتفسح له المجال م یبني معارفه ذاتیا،تمنح هذا الأخیر قیمة ودلالة فتجعل المتعلّ 
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فیسهم بنفسه في حلّ علیمیة التّعلمیة،ة التّ للعملیّ محورا أساسیّا بوصفهلقدراته ومهاراته 

ویقترح الحلول ویكتسب مختلف المهارات.المشكلات

ل فهي بین مناهج الجیل الأوّ عبیر الشّ ة التّ ا من حیث الفروقات الحاصلة لتعلیمیّ أمّ 

تائج الآتیة:لمقارنة، إلى النّ اني، فقد أفضت نتائج اوالثّ 

 ّفهي بین مناهج عبیر الشّ نت نتائج المقارنة وجود فوارق بین أهداف نشاط التّ لقد بی

الأهداف  حت بأهمّ ل قد صرّ اني، ففي حین نجد أن مناهج الجیل الأوّ ل والثّ الجیل الأوّ 

تلك نّ فهي، ما یجعلنا نحكم أعبیر الشّ المرجو تحقیقها من خلال تعلیم نشاط التّ 

تي تعتمد بناء مناهجها المناهج لم تتخلص بعد من خلفیات المقاربة بالأهداف، والّ 

عرف لع التّ م، في حین یستطیع المطّ دة لقیاس أداء المتعلّ على صیاغة أهداف متعدّ 

اني من خلال نص الكفاءة فهي  في مناهج الجیل الثّ عبیر الشّ على أهداف نشاط التّ 

ربیة.قة تتماشى مع الرؤیة الحدیثة للتّ ة، المصوغة بطریالختامیّ 

 ظریة، لما جاء في مناهج فهي، أكدت المعاینة النّ عبیر الشّ محتوى التّ فیما یخص

حیث اكتفت مناهج  ؛اني من مضامین، عدم وجود اختلافات كبیرةل والثّ الجیل الأوّ 

من إعادة ترتیب، وحذف لبعض المحتوى، باستثناء ما ورد علیه اني بنفسالجیل الثّ 

  الدروس.

 ّاني لم رائق وبناء الحصص، یمكن أن نجزم بأن مناهج الجیل الثّ ا من حیث الطّ أم

لت من عدد شاط، بوصفها قلّ مات هذا النّ توفق في تحسین جودة الحصص وبناء تعلّ 

ل بكل شاط مرتبطا في مناهج الجیل الأوّ رة، بعد أن كان هذا النّ الحصص المقرّ 

ة سواء القراءة أو الكتابة أو المطالعة، في حین اكتفت مناهج واصلیّ شاطات التّ النّ 

ص المنطوق.اني بفصله في میدان مستقل وبحصة واحدة بعد تناول النّ الجیل الثّ 

 یضاف إلى ذلك أن طریقة بناء حصص المعتمدة سابقا، تعمل على تحسین أداء

لقائيعبیر التّ ائم،  سواء على التّ والدّ  ردریب المتكرّ فهي، من خلال التّ م الشّ المتعلّ 
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ص فهي بناء على النّ ة، أو على الإنتاج الشّ ندات البصریّ باستعمال المشاهد والسّ 

م في النهایة إدماج حیث یستطیع المتعلّ  ؛المنطوق، أو المكتوب (القراءة والمطالعة)

ان بناء ة. فكواصلیّ شاطات التّ مكتسباته مشافهة وكتابة من خلال مختلف النّ 

التّعبیر التّلقائي، التّعبیر الموجّه وبناء الحوارالحصص مرتبا وفق النسق الآتي: 

ا ترتبیها أمّ ة وتنویع استعمالها.ر التّدریب على الحوار، تركیز الصّیغ والتّراكیب المقرّ 

أتأمّل وأتحدّث، أستعمل اني فكان كالآتي: ت علیه مناهج الجیل الثّ نصّ ما وفق

ج شفهیّا.الصّیغ أنت

 ّعبیریمارس نشاط التّ إذ شاط فلم تختلف كثیرا، ومن حیث طریقة تدریس هذا الن

أو قصص أو حوارانطلاقا من مشهد أو حكایةل،وفق مناهج الجیل الأوّ فهي الشّ 

فینتقل المنطوق أو المقروء فالمتعلّم یتناول مختلف القواعد الأساسیّة في إطار النّص 

ومطبقا ،إلى التّعبیر الكتابي مستغلاّ الرّصید اللّغوي الّذي امتلكه فهيمن التّعبیر الشّ 

، غیر أن الاختلاف الوحید یكمن في أن مناهج الجیل القواعد الّتي أصبح یعرفها

صوص في ذلك عت النّ صوص، فتنوّ نة بنمط معین من النّ ل لم تخص هذه السّ الأوّ 

اني ال، و أما في مناهج الجیل الثّ وجیهیة، وأدب الأطفردیة والتّ ة والسّ بین القصصیّ 

ریقة، مع تخصیص نمط معین من شاط بنفس الطّ م یتلقى هذا النّ فظل المتعلّ 

وجیهي الإرشادي.التّ مط صوص هو النّ النّ 

 ّاني في تعلیم نشاط الجیل الثّ تي انفردت بها مناهجمن الفروق الواضحة أیضا ال

فقط بعد  صحص)03ثلاثة ( بلغ  ذياعي، الّ فهي، تقلیص الحجم السّ عبیر الشّ التّ 

ر سلبا على ل. وهو ما نراه یؤثّ أن كان خمسة حصص وفق مناهج الجیل الأوّ 

م.علیمي للمتعلّ المردود التّ 

 ّذا اني لهقویم، إلى ضبط مناهج الجیل الثّ كما خلصت مقارنة استراتیجیات الت

ل تستخدم وّ قة، بعدما كانت مناهج الجیل الأالمصطلح وتحدید آلیات محددة بدّ 
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لقیاس أداء إتباعهاتي ینبغي لهم مین الاستراتیجیات الّ قییم، ولا تحدد للمعلّ مصطلح التّ 

  م.المتعلّ 
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  صملخّ 

 ةباللّغة العربیّ 



ةغة العربیّ لّ ملخص بال

البحث: صملخّ 

اني ل والثّ فهي بین منهاجي الجیل الأوّ عبیر الشّ یحاول هذا البحث عقد مقارنة لتعلیم التّ 

ة ل على مقاربة مفاهیمیّ علیم الابتدائي، فاشتمل في فصله الأوّ انیة من التّ نة الثّ للسّ 

ومسارها فهي، المنهاج ومكوناته، المقاربة بالكفاءاتعبیر الشّ كالتّ ،لمصطلحات هذا البحث

نات شاط من خلال مكوّ طبیقي إلى إجراء تحلیل مقارن لهذا النّ ه التّ طوري، لیخص في فصلالتّ 

هة قویم، وكذا تحلیل نتائج الاستبانة الموجّ رائق، والتّ المنهاج، الأهداف، والمحتوى، والطّ 

انیة.نة الثّ لأساتذة السّ 

  ة: الكلمات المفتاحیّ *

 ّالتّقویم، رائقالطّ ،المحتوى،الأهداف ،المقاربة بالكفاءات،المنهاج ،فهيعبیر الشّ الت.



  صملخّ 

باللّغة الفرنسیّة



           Résumé ة  غة الفرنسیّ باللّ ملخص 

Résumé :

Cet exposé essaie de faire une comparaison entre

l'enseignement de l'expression orale par la méthode de la

première génération et celle de la deuxième génération pour la

deuxième année du primaire.

Dans mon première chapitre il contient une approche

notionnelle des termes de cette recherche, telle que l'expression

oral, le programme et ses composants, l'approche par

compétence et son évaluation pour faire une analyse

comparative pour cette activité atravers les composants du

programme, objectifs, le contenu, le méthode l'évaluation ainsi

que analyser les résultats du questionnaire destiné aux

enseignant de 2eme année.

MOTS Clés :

 Expression orale, programme, l'approche par

compétences, les objectifs, le contenu, les méthodes,

l'évaluation.
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