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المبعوث رحمة نلعالمين  وامسلام علىوامصلاة الحمد الله رب امعلمين 

 له وصحبو آ جمعين آ  على و  س يدنا محمد

تعالى على اتمام  ،ومنها توفيقونشكر الله على نعمو امتي لا تقدر ولا تحصى

نتقدم بجزيل امشكر والامتنان وخامص امعرفان مل س تاذ  ،ىذا امعمل

الذي شرفنا بقبوله الاإشراف على ىذه المذكرة  "عمار بشيري"المشرف

يسرنا آ ن نوجو آ سمى آ يات امتقدير وامعرفان  الجزاء، كمافجزاه الله خير 

رشاداتهم  لى آ ساتذتنا امكرام على اإ  .وآ رائهماإ
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 ىاما، لـ يعد ىناؾ شؾ أف المقاربة بالكفاءات فرضت نفسيا فاستحالت فضاء تربويا
وذلؾ بتحاشي العيوب التي  ،الإصلاحات الجديدة أي مناىج الجيؿ الثاني ظؿ لاسيما في

 أسس متينة،اكتنفت المقاربات السابقة ليا، فيي مقاربة تسعى إلى بناء الفعؿ التعميمي عمى 
فتجعميا في  وتركيبياوذلؾ بربط مختمؼ مكونات المادة المغوية في نحوىا وصرفيا وبلاغتيا 

نمية الميارات نسؽ إجرائي تطبيقي، وفي مواقؼ ووضعيات تواصمية حقيقية ىادفة إلى ت
في تحقيؽ المغوية عند المتعمـ وتطويرىا، كونيا تمثؿ جسرا بينو وبيف مكونات المادة المغوية 

أف المناىج المعاد كتابتيا جاءت لتقرير المقاربة بالكفاءات  غروالأىداؼ المتوخاة، ولا 
ة مف أحدث سة عمى منطمقات ومعطيات مستمدلإعداد البرامج وتنظيـ التعمّمات، متأسّ  امنيج

ما توصمت إليو البحوث في عمـ النفس وعموـ التربية وعمـ الاجتماع والنظريات المسانية 
مف أجؿ أف تتلاءـ وتنسجـ مع الأىداؼ المسطرة، وتراعي حاجات المتعمميف  ،الحديثة

وقدراتيـ وتستجيب لمعطيات العصر ومتطمباتو، لتكويف فرد صالح متكامؿ الجوانب العقمية 
ية، في ضوء إكسابو قيما أخلاقية وعممية ومساعدتو عمى حؿ المشكلات التي قد والوجدان

 يصادفيا في حياتو.

ولعؿ أىـ ما يوجب الاىتماـ في المنظومة التربوية ىو المغة عمى اعتبارىا رمزا 
مناىج الجيؿ  أولتو، وىذا ما بيف الناسمختمؼ المعارؼ ووسيمة لمتواصؿ لميوية وحيزا لتمقي 

ي سعييا إلى جعؿ المغة العربية لغة التواصؿ والخروج بيا إلى أفؽ أوسع وتحريرىا فالثاني 
مف القيود التي كبمتيا بيا المدرسة، منذ الاستقلاؿ إلى يومنا ىذا مكرسة كمغة المدرسة فقط 
بعيدة عف التواصؿ اليومي الذي ىو دور كؿ لغة بشرية وذلؾ بتزويد المتعمميف بكفاءات 

ارىا في مختمؼ وضعيات التواصؿ الكتابي، والشفيي ىذا الأخير ىو تمكنيـ مف استثم
موضوع بحثنا ودراستنا إذ عرجنا عميو شارحيف ومبرزيف أىميتو في خضـ إصلاحات الجيؿ 

  الثاني، إذ جعمنا السنة الثانية مف التعميـ المتوسط عينة لتطبيقاتنا.  

     التعبير الشفهيتعليمية عمى ىذا وقع اختيارنا عمى الموضوع الموسوـ بػػ: "  بناء و
نتاجه  (  ". أنموذجا الثانية من التعليم المتوسطالسنة  - في مناهج الجيل الثاني )فهم المنطوق وا 

 

 



دمـــــةـمق  
 

 
 ج‌

 نذكر ما يمي: ومف دوافع اختيارنا ليذا البحث 

  ف معظـ التلاميذ يبدوف ضعافا تدني مستوى التلاميذ في ميارات التعبير الشفيي لأ -
 في التعبير الشفيي.

شيوع العامية في خطابات التلاميذ الشفيية داخؿ حجرات الدراسة في جميع المواد  -
 التعميمية.

إبراز أىمية التعبير الشفيي والوقوؼ عمى أىـ الصعوبات التي تعيؽ تعميمو  -
 .في التعبير الشفيي كشؼ أسباب تدني مستوى التلاميذمحاولة و 

معرفة دور مناىج الجيؿ الثاني والمقاربة النصية في تحسيف كفاءة المشافية لدى  -
 التلاميذ.

عمى مناىج الجيؿ الثاني نتيجة النقد اللاذع الذي تعرضت لو، تسميط الضوء  -
 والوقوؼ عمى أىـ المفاىيـ والمصطمحات التي جاءت بيا.

مغة العربية في الحياة اليومية والاجتماعية الاتصاؿ عف ومف أىـ الوظائؼ الأساسية ل      
لذلؾ كاف ىو الغاية مف تدريس فروع المغة  -أي عف طريؽ التعبير الشفيي -طريؽ التحدث 

العربية لأف ما يكتسبو التلاميذ مف ميارات وقدرات في فروع المغة الأخرى، إنما ىو وسيمة 
التي يكتسييا التعبير الشفيي دفعتنا إلى طرح ، ىذه الأىمية الكبيرة لتحقيؽ ىذه الغاية

الإشكالية التالية: كيؼ يتـ تعميـ نشاط التعبير الشفيي في ضوء مناىج الجيؿ الثاني؟ 
 وتندرج تحت ىذه الإشكالية مجموعة مف التساؤلات الفرعية  وىي:

؟ ما ىي مجالاتو التعبير الشفيي ىي أنواع ؟ ماعلاقة المشافية بالتفكير الانسانيما  -
ما ىي صعوبات  أىداؼ تدريسو؟وما ىي  ؟ما ىي طرائؽ تدريسو  وأىـ مياراتو؟ 

 المنطوؽ وسبؿ تيسير تعميمو؟
ما المقصود بمناىج الجيؿ الثاني، وما ىي دوافعيا؟ ما ىي أىـ المفاىيـ التي جاءت  -

    بيا؟

 :للإجابة عمى ىذه التساؤلات نفترض ما يمي
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الكلاـ الذي يعبر بو المتكمـ عما في نفسو مف خواطر ومشاعر  التعبير الشفيي ىو -
 وأحاسيس، أو أفكار ومعمومات في طلاقة وانسياب.

 ينقسـ التعبير الشفيي إلى نوعيف: تعبير شفيي وظيفي وتعبير شفيي إبداعي. -
لقاء الكممات  ،والمناقشة ،المحادثة :يشمؿ التعبير الشفيي  -  فيوحكاية القصص، وا 

 ....الخطب
لمتعبير الشفيي ميارات عامة كالقدرة عمى تحديد ىدؼ التحدث، ونطؽ الأصوات  -

والقدرة عمى وصؼ الأشياء  ،والقدرة عمى جذب انتباهِ المستمعيف ،نطقا صحيحا
 .والأفكار الخارجية والأحاسيس

التعبير ضعية المشكمة مف أىـ الطرؽ المستعممة في تدريس و المقاربة النصية وال تعدّ  -
 .الشفيي

   ميارات الكتابة والقراءة بشكؿ جيري ، بحيث  ةتنميإلى  ييدؼ التعبير الشفيي  -
تنمية قدرة المتعمـ ، وييدؼ أيضا إلى يتحدث الطالب بصوت مسموع وبمغة سميمة

كساب المتعمـ  عمى حسف الإصغاء، وفيـ المسموع وآداب الحديث القدرة عمى سرد  وا 
و بمغتو الخاصة وبشكؿ سميـ مع مراعاة التسمسؿ ما يقرأه المتعمـ أو يشاىده أو يسمع

 .المنطقي

نتاجو ضيؽ الوقت المخصص،  - طبيعة النصوص مف أىـ صعوبات فيـ المنطوؽ وا 
 والصعوبات المتعمقة بالتلاميذ كالخجؿ وضعؼ الرصيد المغوي. التعميمية،

ة إلى مناىج الجيؿ الثاني ىي اصلاحات مست المقاربة بالكفاءات، إذ دعت الضرور  -
 اصلاح ثاف  نتيجة الانتقادات اللاذعة لممنظومة التربوية.

ّـ،  أىـمف   - مصطمحات مناىج الجيؿ الثاني نذكر: الكفاءة الشاممة، ميداف التعم
  المقطع التعمّمي، مممح التخرج، الكفاءات المستعرضة.... 

نظرا  والاحصائي بيف المنيجيف: المنيج الوصفي البحث أف نمزجطبيعة  قتضتاوقد 
الظواىر المغوية وتحميميا،  ووصؼ يتناسب مع طبيعة الموضوع في دراسة الأوؿ لكوف
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تحميؿ و  في الجانب التطبيقي وذلؾ عف طريؽ رصدتوظيفو  تـ الذي حصائيالإوالمنيج 
 .للأساتذةالموجية  انةنتائج الاستب

 وخاتمة  والآخر تطبيقينظري فصؿ  ; فصميف ،مدخؿ مقدمة، :ىوتـ تقسيـ البحث إل

 . وأقطابيا ،فاىيـ تناولنا فيو تعريؼ التعميمية، أنواعيافي المبعنواف التعميمية مقاربة  :مدخل

يندرج تحتو مبحثيف،  التعبير الشفيي ومناىج الجيؿ الثانينظري بعنواف  الفصل الأول:
    مفيوـ التعبير الشفيي، )أسسو و أىميتو (التعبيرتـ التطرؽ فيو إلى مفيوـ  :المبحث الأوؿ

 .)أىدافو ومياراتو أىميتو، أنواعو، مجالاتو ومياراتو، خصائصو، (

أما المبحث الثاني: فقد جاء بعنواف مناىج الجيؿ الثاني تناولنا فيو مفيوـ المنيج الدراسي، 
أىـ مفيوميا، دوافعيا، مبادئيا، شروط تطبيقيا، المقاربة بالكفاءات،  (مناىج الجيؿ الثاني 

 .   )، التقويـ وأنواعوالمفاىيـ المييكمة لمناىج الجيؿ الثاني، المقاربة النصية

التعبير الشفيي     تناولنا فيو عرض نموذجي لطريقة تقديـ درس  قييتطبثاني: الفصل ال
 وتحميميا. انة، بالإضافة إلى رصد نتائج الاستب)فيـ المنطوؽ وانتاجو( 

 ؿ إلييا.لمنتائج المتوصّ ىي عبارة عف حوصمة  خاتمة:

معجـ لساف  في ىذا البحث نذكر:تـ الاستعانة بيا المراجع التي المصادر و  ـومف أى      
دليؿ استخداـ كتاب المغة العربية لمسنة الثانية مف التعميـ المتوسط  العرب لابف منظور،

المغة  ،التعميـ المتوسطالسنة الرابعة مف ج يالأحمد سعيد مغزي وآخروف، الوثيقة المرافقة لمن
ف الدليمي وسعاد عبد الكريـ الوائمي، طرائؽ يالعربية مناىجيا وطرائؽ تدريسيا لطو عمي حس

 .تدريس الأدب والبلاغة والتعبير بيف التنظير والتطبيؽ، لسعاد عبد الكريـ الوائمي

وفي الأخير نشير إلى بعض الصعوبات التي كانت حائلا دوف أف نوفي الموضوع 
 و مف البحث والدراسة والتي مف بينيا:حق

 ضيؽ الوقت وصعوبة التوفيؽ بيف الواجبات المينية والواجبات الدراسية. -

المتواجدة  كوف الدراسية ميدانية فرضت عمينا التنقؿ بيف مؤسسات التعميـ المتوسط -
 .في مناطؽ جغرافية مختمفة
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 في ما يتعمؽ بمناىج الجيؿ الثاني. اصةقمة المصادر والمراجع خ -

 الذي يعتبر  نأمؿ أف نكوف قد وفقنا في بموغ غايتنا مف ىذا البحثنحمد الله و  وختاما
ف أخطأنا فمف تقصيرناقابلا لمزيادة فإف أصبنا  مشروعا ، كما لا يفوتنا في ىذا فمف الله وا 

الذي تفضؿ  بشيري عمار والتقدير للأستاذ المشرؼ: الشكرخالص المقاـ أف نتقدـ ب
عمى ىذا البحث وتأطيره، ولـ يدخر جيدا في تنقيحو وتصحيحو، ولـ يبخؿ عمينا  شراؼلإبا

رشاداتو طوؿ  مدة إعداد ىذا البحث فكاف نعـ العوف والسند. بتوجيياتو وا 

وأخيرا نأمؿ أف نكوف قد أصبنا في ما قصدنا، ووفقنا في تحقيؽ ما كنا نصبو إليو       
 خدمةً لمغة العربية. 

                                                     

 1089جواف  81ميمة:                                                                            
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 تعريف التعميمية: .1

التيّاشتقتdidactiqueّّأوّالتعميميةّىيّترجمةّلمكممةّّّ(didactique)ميةّالتعمّ 
والتيّكانتّتطمقّعمىّنوعّمنّالشعرّيتناولّشرحّمعارفّّ didactikosمنّالكممةّاليونانية

ّ.1)الشعرّالتعميمي(عمميةّأوّتقنيةّ

عمىّأنياّفرعّمنّفروعّالتربيةّموضوعياّخلاصةّالمكوناتّّ)1962(يعرفياّسميثّّ
ّوضعيةّ ّإطار ّفي ّدلك ّوكل ّووسائميما ّووسائطيما ّوموضوعاتيا ّالتربوية والعلاقات

ّبالتخطيطّلموضعيةّالبيداغوجيةّبيداغوجية،ّوبعبارةّ وكيفيةّمراقبتياّأخرىّيتعمقّموضوعيا
2ّتعديمياّعندّالضرورة.وّ

ّميالاريّ ّّ)1979(ّويعرفيا ،ّ ّتقنياتّالتعميم ّأساليبّو ّطرقّو ّمجموعة ّأمابأنيا
فيرىّأنّالموضوعّالأساسيّلمتعميميةّىوّدراسةّالشروطّاللازمّتوفرىاّفيّّ)1983(بروسوّ

الوضعياتّأوّالمشكلاتّالتيّتقترحّلمتمميذّقصدّالسماحّلوّبإظيارّالكيفيةّالتيّيشغلّبياّ
ّالآخرين. ّتعمم ّتنظيم ّىي ّالتعميمية ّأن ّأيضا ّويقول ّيرفضيا، ّأو ّالمثالية ّوفي3تصوراتو

ّبروسوّليقوّّ)1988(سنة ّلتنظيمّوضعياتّالتعممّيعود ّالعممية لّبأنّالتعميميةّىيّالدراسة
 4التيّيندرجّفيياّالطالبّلبموغّأىدافّمعرفيةّعقميةّأوّوجدانيةّأوّنفسّحركية.ّ

ّالتعميمية ّأن ّفيرى ّالدريج ّمحمد ّالمغربي ّالباحث ّلطرقّّأما ّالعممية ّالدراسة تعني
يخضعّلياّالتمميذّفيّالمؤسسةّالتعميميةّالتدريسّوّتقنياتوّولأشكالّتنظيمّمواقفّالتعممّالتيّ

ّسواءّعمىّالمستوىّالعقميّأوّالوجدانيّأوّالحسيّ ّمؤسسيا، ّبموغّالأىدافّالمسطرة قصد
5ّالحركي،ّوتحقيقّلديوّالمعارفّوالكفاياتّوالاتجاىاتّوّالقيم.

ّ:منّخلالّالتعاريفّالسابقةّيمكنّأنّنستخمص

                                                           
ّ.131ّص ،2004ّالجزائر،ّالتنوير،ّوالأىدافّدارالمقاربةّبالكفاءاتّّوالفنيّالشفاف،خالدّلبصيص،ّالتدريسّالعممي1ّّ
ّ.2ص:ّ،1999ّ،ّوحدةّالمغةّالعربية،ّالإرسالّالأول،ّوعممّالنفسوزارةّالتربيةّالوطنية،ّالتعميميةّالعامة2ّّّ
ّ.2ّ:المرجعّنفسو،ّص3ّّ
ّ.3المرجعّنفسو،ّص4ّّ
 .8:ّ،ّص2015،ّيوليو1ّعبدّالرحمانّالتومي،ّالجامعّفيّديداكتيكّالمغةّالعربية،ّمطبعةّالمعارفّالجديدة،ّالرباط،ّط5ّ
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ّوتنظيمياّّ-1 ّالدراسية ّلممادة ّالتخطيط ّعمى ّعمميا ّينصب ّالنشأة ّحديث ّعمم التعميمية
ّ،ّحيثّتبحثّعنّالعلاقاتّبينّالمعممّوالمتعمم.وتقويمياّوتعديمياومراقبتياّ

ّلياّ-2 ّالتخطيط ّوكيفية ّوالتخطيط ّمحتوياتيا ّحيث ّمن ّالدراسية ّبالمواد ّترتبط ّالتعميمية
الوسائلّالمعدةّلياّوطرقّتبميغياّلممتعممينّووسائلّاّذكاعتماداّعمىّالحاجاتّوالأىدافّوّ

1ّّ.وتعديميا تقويميا

3-ّّ ّوالطرق ّلممحتوى ّالفعمية ّالمشكلات ّلحل ّالضرورية ّالنظرية ّالمبادئ وتنظيمّتضع
2ّ.التعميم

ّ.)تفاعلّالمعرفة/ّالمدرس/متعممّ(تيتمّبالعقدّالديداكتيكيّمنّمنظورّالعلاقةّالتعميميةّّ-4

3ّمنطقّالتعممّانطلاقاّمنّمنطقّالمعرفة.تتناولّّ-5

 مصطمحات التعميمية: .2

نجدّفيّالمغةّالعربيةّعدةّمصطمحاتّمقابمةّلممصطمحّالأجنبي،ّالواحدّولعلّذلكّّ
يرجعّإلىّتعددّمناىلّالترجمة،ّوّكذلكّإلىّظاىرةّالترادفّفيّالمغةّالعربيةّوّحتىّفيّلغةّ
المصطمحّ،ّفإذاّترجمّإلىّلغةّأخرىّنقلّالترادفّإليياّوّفيماّيميّنوردّأشيرّالمصطمحاتّ

ّالعممّكماّيوضحوّالمخططّالتالي:ّّالتيّعرفّبياّىذا
 

 
 تعميمية       تعميميات      عمم التدريس         عمم التعميم         التدريسية        الديداكتيك

4مصطمحات التعميميةّ:)1(شكلّ
 

                                                           
 .3ّ:وزارةّالتربيةّالوطنية،ّالتعميميةّالعامةّوّعممّالنفس،ّّص1ّ
ّ.3المرجعّنفسو،ّص:2ّّّ
ّ.3:ّعبدّالرحمانّالتوميّ،ّالجامعّفيّديداكتيكّالمغةّالعربية،ّص3ّ
 .8:ّ،ّص2008،ّالجزائر،1ّّإبرير،ّتعميميةّّالنصوص،ّعالمّالكتبّالحديث،ّطّبشير4ّ

Didactique 
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تتفقّمنّحيثّالاستعمالّغيرّأنّالمصطمحّالأكثرّاستعمالاّىوّهّالمصطمحاتّذجميعّى
ّالتدريسّ ّشاعّاستعمالّمصطمحّالتعميمية،ّغيرّأنوّىناكّمنّيفضلّالترجمةّعمم ومؤخرا

 الحرفيةّلممصطمحّتفادياّلأيّلبسّأوّغموض.

 :  وميادينها أنواع التعميمية .3

ّعمىّالتمييزّفيّالديداكتيكذلقدّدرجّمعظمّالباحثينّالميتمينّبي ّالحقلّحاليا بينّّا
ّنوعينّأساسيينّيتكاملانّفيماّبينيماّبشكلّكبيرّوىما:

 :(didactique générale)الديداكتيك العام  1.3

يجمعّبينّموادّالتدريسّأوّالتكوين،ّوّذلكّعمىّمستوىّالطرائقّالمتبعةّّييتمّبكلّما
ولعلّىذاّماّيجعلّمنّىذاّالصنفّمنّالديداكتيكّيقصرّاىتماموّعمىّماّىوّعامّومشتركّ

مراعاتياّمنّغيرّأخذّخصوصياتّفيّتدريسّجميعّالمواد،ّأيّالقواعدّوالأسسّالتيّيتعينّ
أوّتمكّبعينّالاعتبارّويمكنّأنّيدخلّضمنّىذهّالقواعدّوالأسسّالعامةّكلّماّّىذهّالمادة

1ّيرتبطّبأساليبّوأشكالّالتدريسّوالتقنياتّوالوسائلّالبيداغوجيةّالموظفة.

 :(didactique spéciale) خاصالديداكتيك ال 2.3

والأساليبّّالتكوينّمنّحيثّالطرائقّوالوسائلييتمّبماّيخصّتدريسّمادةّمنّموادّ
الخاصةّبيا،ّوىكذاّيمكنّأنّنتحدثّعنّديداكتيكّالمغةّونعنيّبذلكّكلّماّيتعمقّبتدريسّ

2ّكالقراءةّوالتعبيرّوالكتابةّوغيرىا.المغةّمكوناتّ

ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّأقطاب التعميمية: .4
ّبالمثمثّيسمىّتحتّماّّّإلاّباكتمالّعناصرىاّالمسطرةّّالتعميميةّّالعمميةّّتكتمللاّ

الموضحةّ.الديداكتيكيّوالمتكونّمنّالأقطابّالثلاثةّالتالية:ّالمعمم،ّوالمتعمم،ّوالمعارف
ّّّّّّّّّّّطّالتالي:فيّالمخط

ّّّّ 

                                                           
ّ.21،ّص:1ّ،2001ّعميّآيتّوشان،ّالمسانياتّوالديداكتيك،ّدارّالثقافة،ّالدارّالبيضاء،ّطّ 1
ّ.21:ّصّنفسو،المرجع2ّّ
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 المعرفيّالقطب) التعميميةّةالمادّ( المعرفةّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ

 

 

 

 ()ّالقطبّالسيكولوجيّالمتعمّــم                              (القطبّالبيداغوجي)ّالمعمّـــم

1أقطاب العممية التعميمية:2ّّالشكل
 

الأقطابّالثلاثةّوىيّمجتمعةّدونّأنّيحصرّالتحميلّفيّالنظرّإلىّىذهّّإلىّينبغيّالنظر
 .قطبّواحدّفقط

  المعمم: 1.4

ّعنصرّأساسيّوّ ىو ّالتعميمية ّفيّالعممية ّالفعالة ّالعناصر ّأحد ّأنّالمعمم ّماّإذ و
يمانّبو،ّيستطيعّ يمتازّبوّمنّكفاءاتّومؤىلاتّواستعداداتّوّقدراتّورغبةّفيّالتعميمّوا 

تحقيقّالأىدافّالتعميميةّالتعمميةّبنجاحّويسر،ّوتزدادّضرورةّوجودّأنّيساعدّالطالبّعمىّ
المعممّفيّالمراحلّالأولىّلمتعمم،ّفالطفلّماّقبلّالمدرسةّوتمميذّالمرحمةّالأساسيةّىماّأشدّ

2ّحاجةّلممعممّمنّطالبّالمرحمةّالإعداديةّأوّالثانوية.

ّيعد ّالتعميمية،ّكما ّالعممية ّنجاح ّفي ّأساسية ّركيزة ّومرشداّّالمعمم ّموجيا باعتباره
ّلمقدراتّوالكفاياتّالتيّتؤىموّلتأديةّرسالتو،ّورغمّالتحولّالذيّشيدهّدورهّواختلافوّ ومالكا

صبحّفيّالمقاربةّالجديدةّمنشطاّومنظماّيحفزّعمىّإذّأالممحوظّبينّالماضيّوالحاضر،ّ
نّتحديدّفاعميةّواّ ّوالابتكار،ّبعدّأنّكانّحاملاّوممقناّلممعارفّوالمعموماتّفحسب،ّالجيد
ّمتوقفّإلىّحدّبعيدّعمىّجممةّمنّالخصائصّالمعرفيةّّأيّمادةتعممّ ّونجاحيا وتعميميا

ّّالشخصيةوّ ّىذا ّوفي ّالمعم م. ّعمييا ّيتوفر ّأن ّيقولالتيّلابد ّإبراىيم(السياق ّالعميم :ّّّّّّ)عبد
ّ ّفيّموقفّالمدرسّوحسنّالمق“ ّالتيّتبدو ّىيّتمكّالميارة ّلمتدريسّإنما وماتّالأساسية

                                                           
1

مناع آمنة، أقطاب المثلث الديداكتيكي في التراث العربي على ضوء اللسانيات الحديثة، مجلة الواحات للبحوث  

 .021، ص: 2102، الجزائر، 2والدراسات،  العدد 
ابتدائي،ّّدراسةّصوتيةّتقويميةّلمقراءةّالسنةّالأولىّ–،ّتعميميةّالمغةّالعربيةّوفقّالمنظومةّالتربويةّالجديدةّحبارةلعاليّا  2

 .20ّّص:ّ،2012/2013ّ،ّجامعةّأبوّبكرّبمقايد،ّتممسانمذكرةّلنيلّشيادةّالماجيستير،ّ
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ّوّ ّليم، ّواستماعو ّإلييم ّوحديثو ّبالتلاميذ ّفيّاستيوائيمّّتصرفواتصالو ّوبراعتو فيّإجابتيم
1ّّّ."ّالنفاذّإلىّقموبيم....إلىّغيرّذلكّمنّمظاىرّالعمميةّالتعميميةّالناجحة

 المتعمم:  2.4

يعدّمحورّالعمميةّالتعميمية،ّفيوّفيّسعيّدائمّلاكتسابّمختمفّالمعارفّوالخبراتّّ
ّ ّوالمغوية ّالمعرفية ّقدراتو ّلتطوير ّىذهّوالمياراتّالمغوية ّفيّبناء ّالفعال ّالإسيام منّخلال

فإذاّكانّفيّالتعميمّالتقميديّلاّيممكّأيّدورّفيّالعمميةّالتعميميةّباستثناءّتمقيوّّالعممية،
ّفإنّالمقاربةّالجديدةّّتلممعموما ّفيّالامتحان، ّبيدفّاسترجاعيا التيّتممىّعميوّليحفظيا

ّمنّخلال ّالتعم م ّعممية ّوتنفيذ ّالقيادة ّمسؤولية ّعمىّإشراكو بعضّّتحضيرّلممناىجّتعمل
أجزاءّالمادةّالدراسيةّوشرحيا،ّكماّتتيحّلوّالفرصةّلبناءّمعارفوّبإدماجّالمعطياتّوالحمولّ

 2ّّباتّالسابقة.الجديدةّفيّالمكتس

ّبمميزاتّالمتعم موّ ّبالاعتداد ّالتعميمية ّالعممية ّمعرفية،ّّ(ّيرتبطّنجاح ّلغوية، نفسية،
وماّلديوّمنّرغبةّودوافعّلمتعمم،ّفلاّيوجدّتعممّبلاّطالبّولاّيحدثّتعممّماّلمّّ)اجتماعية

3ّ.العمميةّالتعميميةنجاحّّتاليّفالدافعّإلىّالتعممّىوّأساستتوفرّرغبةّالطالبّفيّالتعممّوبال
ّلوّموقفوّمنّ المتعممّكائنّحيّمتفاعلّمعّمحيطو،ّلوّموقفوّمنّالنشاطاتّالتعميميةّكما

خفاقاتو، ولوّتصوراتوّلماّيتعم مو،ّولوّماّيحفزهّوماّّالمعمم،ّولوّتاريخوّالتعميميّبنجاحاتوّوا 
4ّيمنعوّعنّالإقبالّعمىّالتعم م.

 المعرفة: 4.3

المتعم مّمنّالمعارفّوماّيحصموّمنّمكتسباتّوماّيوظ فوّمنّتشملّكلّماّيتعم موّ 
ّيمتمكوّمنّميارات،ّوماّيستثمرهّمنّقدراتّوكفاياتّفيّعمميةّتعم مو التيّيقومّّمواردّوما

                                                           
ّ.25،ّص:5ّ،1985ّطّعبدّالعميمّإبراىيم،ّالموجوّالفنيّلمدرسّالمغةّالعربية،ّدارّالمعارف،ّالقاىرة،1ّ

متوسط،ّالديوانّالوطنيّلممطبوعاتّالمدرسية،ّمديريةّالتعميمّالأساسي،ّالمجنةّالوطنيةّلممناىج،ّمناىجّالسنةّالثالثة2ّ 
ّ.4،ّص:2004ّالجزائر،ّ

ّ،دراسةّصوتيةّتقويميةّلمقراءةّالسنةّالأولىّابتدائيّ–تعميميةّالمغةّالعربيةّوفقّالمنظومةّالتربويةّالجديدةّ،ّحبارةّالعالي3ّ
ّ .20ص:

ّ.20،ّص1ّ،2008ربية،ّبيروت،ّطأنطوانّصياح،ّتعميميةّالمغةّالعربية،ّالجزءّالثاني،ّدارّالنيضةّالع4ّ
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وينبغيّأنّتتميزّالمعرفةّبالتدرج1ّّفيياّببناءّمعرفتوّواستثمارىاّفيّمواقفّالحياةّالمتنوعة.
2ّفيّمفاىيميا.

ّالتدرجّّفالمناىجّتختارّمنّ ّالعقميّوتقي م ّيلائمّعمرّالمتعم م المعارفّالأكاديميةّما
ّتحصيلاّ ّالمعارف ّلتحصيل ّللأفعال ّالتعميمي ّالوضع ّوتبني ّالمعارف ّىذه ّبين المتنامي
ناشطا،ّلأنّالمعرفةّتبنىّولكلّمضمونّمعرفيّطرائقّخاصةّلبنائو،ّفممس ردّطرائقوّالخاصةّ

3ّطرائقيماّالخاصة.ّولمبرىانّوالإقناع

ّفكرةّالعلاقةّبينّالمتعم مّوّالمعرفةّنشأتّانطلاقاّمنّفشلّالتربيةّّذكروالجديرّبالّ أن 
ّجاءتّ ّوكرفضّلذلك ّالتربوية، ّالعممية ّفي ّمحايدا ّفردا ّالمتعم م ّمن ّتجعل ّالتي التقميدية

ىمّأفرادّفعالونّّالتعميميةّكيّلاّتعتبرّعقولّالتلاميذّعمباّفارغةّينبغيّحشوىاّبالمعرفة،ّبل
بالاعتمادّعمىّمعارفيمّالسابقةّأوّبناءّعمىّماّاكتسبوهّخارجّوّيشاركونّفيّبناءّتعم ميمّ

ّّّّّّّّّّّالمدرسة.
ّّ  

 

 

                                                           
ّ.17،ّص1ّ،2006النيضةّالعربية،ّبيروت،ّطّأنطوانّصياح،ّتعميميةّالمغةّالعربية،ّالجزءّالأول،ّدار1ّ
ّّّّّ.22،ّص:ّّالمسانياتّوالديداكتيكّعبدّالرحمانّالتومي،2ّ
 .6ص:ّ،التعميميةّالعامةّوعممّالنفسوزارةّالتربيةّالوطنية،3ّّ



 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

  

  

 الفصل الأول
 التعبير الشفهي ومناهج الحيل الثاني

 التعبير الشفهي:  -1
هدافه مهاراته()

 
هميته، ا

 
نواعه، محالاته، خصائصه، ا

 
 مفهومه، ا

 مناهج الحيل الثاني: -2
 مفهومها، دوافعها، المبادئ المؤسسة لها، شروط تطبيقها، )

هم المفاهيم المهيكلة لها،  
 
 (، التقويمالمقاربة بالك فاءاتا

 



  ومناهج الجيل الثاني الشفهي التعبير                                                 :  لأولالفصل ا
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 المبحث الأول: التعبير الشفهي
إف التعبير يعد أىـ فروع المغة العربية وىو الغاية بينيا جميعا، وىذه الفروع ما ىي إلا      

ذا كانت وسائؿ مساعدة عميو، فإذا كانت المطالعة تزود القارئ بالمادة المغوية  والثقافية، وا 
ذا كانت القواعد النحوية وسيمة لصوف المساف والقمـ عف  النصوص منبعا لمثروة الأدبية، وا 
ذا كاف الإملاء وسيمة لرسـ الكممات والحروؼ رسما صحيحا فإف التعبير ىو غاية  الخطأ، وا 

 .ىذه الفروع مجتمعة وىو غاية تحقيؽ ىذه الوسائؿ

                                                             التعبير مفاهيم عامة: .1
                                                                              :التعبير تعريف 1.1

 لغة: 1.1.1

ؤيا يَعبُرُىا عَبرًا وعِ جاء  بما يؤوؿ  بارةً: فسّرىا وأخبرفي لساف العرب لابف منظور عَبَرَ الرُّ
 . 2﴾إِن كُنتُمْ للِرُّؤْياَ تَ عْبُ رُونَ ﴿العزيز. وفي التنزيؿ 1إليو أمرىا

الإنساف مف أفكار ومشاعر والتعبير لغة يعني أيضا الإفصاح والإبانة عما يجوؿ في خاطر 
 .  بحيث يفيمو الآخروف

 اصطلاحا: 1.1.2

ىو قدرة الإنساف عمى الإفصاح عما في نفسو بواسطة لسانو أو قممو، أو تعبيره بيما عف " 
أفكاره وآرائو ومعتقداتو بطريقة لغوية سميمة، والغرض مف تدريسو لمتلاميذ ىو تعويدىـ عمى 

جلاء حسف التفكير المعنوي، وجودة  الأداء المفظي وجعميـ قادريف عمى إبداء آرائيـ، وا 
 .3 "أفكارىـ بصراحة وشجاعة ودقة ووضوح وسلامة عبارة

                                                           
 .529ىػ،  ص:  1414، 4، مجؿ 3ابف منظور، لساف العرب، دار صادر، بيروت، ط  1
 ﴾.43سورة يوسؼ ﴿ 2
، 1975مكتبة الأنجمو المصرية،  وانطباعاتيا المسمكية وأنماطيا العممية، صالح سمؾ، فف التدريس لمغة العربية حمدم 3

 .175ص:
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ىو امتلاؾ القدرة عمى نقؿ الفكرة أو الإحساس الذي يعتمؿ في الذىف أو  "عبير أيضا: والتّ 
 1."الصدر إلى السامع، وقد يتـ ذلؾ شفييا أو كتابيا وفؽ مقتضيات الحاؿ

ىو العمؿ المدرسي المنيجي الذي يسير وفؽ خطة متكاممة، لموصوؿ بالطالب  "والتّعبير: 
إلى مستوى يمكنو مف ترجمة أفكاره ومشاعره وأحاسيسو ومشاىداتو، وخبراتو الحياتية شفاىا 

 2"وكتابة بمغة سميمة وفؽ نسؽ فكري معيف 

وأحاسيسو التعبير ىو الطريقة التي يصوغ بيا الفرد أفكاره نتوصؿ إلى أف  سبؽ اخلاؿ ممف 
 وحاجاتو وما يطمب إليو صياغتو بأسموب صحيح شكلا ومضمونا.

 أهمية التعبير: 1.2

يعد التعبير ضرورة لمفرد والمجتمع لا يمكف الاستغناء عنيا في مجلات الحياة المختمفة،    
كما يعد غاية وباقي الفروع وسيمة، لأف جميع فروع المغة تصب فيو، ويستمد التعبير أىميتو 

 دة جوانب نذكر منيا:مف ع

 .ية الفروع فهي وسائل مساعدة عليهالتعبير بين فروع اللغة بأنه غاية، أما بقيعد  -

يريد وفي نفس الوقت  التعبير وسيمة اتصاؿ بيف الفرد والجماعة، فبواسطتو يتـ إفياميـ ما -
 يفيـ ما يراد منو.

 3جودة الاتصاؿ وصحتو ترتبط بجودة التعبير ودقتو. -

تحصيؿ المواد  التعبير أمر ضروري في مختمؼ المراحؿ الدراسية، إذ يتوقؼ عميو -
 ، وعمى درجة إتقانو.الدراسية الأخرى

أداة الاتصاؿ السريع بيف الفرد وغيره، والنجاح  كونو ي تكمف فيفيأىمية التعبير الشفومنو 
 مجالاتيا.فيو يحقؽ الكثير مف الأغراض في شتى مياديف الحياة و 

                                                           
الكتب  دار جامعة عمر المختار،منشورات جاسـ محمود وحسف جعفر الخميفة، طرؽ تعميـ العربية في التعميـ العاـ، 1

 .125ص: ، 1996، 1ليبيا، ط الوطنية،
سعاد عبد الكريـ الوائمي، طرائؽ تدريس الأدب والبلاغة والتعبير بيف التنظير والتطبيؽ، دار الشروؽ لمنشر والتوزيع،  2

 .77، ص: 2004، 1عماف، الأردف، ط 
 .236 -235، ص: 1ينظر: وليد أحمد جابر، تدريس المغة العربية، دار الفكر، عماف، الأردف، ط 3
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 :أسس التعبير 1.3

    ىي مجموعة مف المبادئ التي ترتبط بالتعبير وتؤثر فيو، يتوقؼ عمييا نجاح التلاميذ 
 نفسية، أسس تربوية، وأسس لغوية.وىذه الأسس ثلاثة أنواع، أسس وتقدميـ في التعبير 

 الأسس النفسية: 1.3.1

في تصرفاتو لذلؾ يجب عمى المعمـ أف يكوف قدوة  ،التقميدالمحاكاة و  إلى الأطفاؿ ميؿ -
 وخاصة لغتو.

إلى سماع القصص، لذا يجب عمى المعمـ أف يستثمر ىذا الميؿ في  الأطفاؿ ميؿ -
 إسماعيـ قصص ذات مضاميف مختمفة وقد يطمب منيـ إسماعو قصة مف طرفيـ.

صؼ بعض التلاميذ بالخوؼ والخجؿ مف المعمـ أو مف جو المدرسة لذلؾ يجب عمى يتّ  -
التعبير، و أف لا يعرضيـ  أف يحثيـ عمى المشاركة فيأف يأخذىـ بالميف والصبر، و  المعمـ

 لمواقؼ قد تزيد خجميـ أو خوفيـ. 

إلى التعبير عف خبراتيـ وتجاربيـ وما يشاىدونو، فيحسف بالمعمـ أف  الأطفاؿ يميؿ -
 ، ويستغمو في تشجيع التلاميذ الخجوليف عمى التعبير.ويستثمر ىذا الميؿ وينظم

وانطلاقا مف المبدأ يجب  ،المعنويةميؿ الأطفاؿ إلى الأشياء المحسوسة، ونفورىـ مف  -
عمى الأستاذ أف يتخير الموضوعات المناسبة لمتعبير، واف يستعيف بالصور والنماذج في 

 أثناء الدرس.

 :التربوية الأسس 1.3.2

إعطاء الحرية لمتمميذ في دروس التعبير: الحرية في اختيار المواضيع والأفكار، الحرية  -
 والتراكيب السميمة، والحرية في طريقة عرض الأفكار.في اختيار المفردات 

فيجب عمى  لا يجب ربط التعبير بزمف معيف أو حصة محددة فيو نشاط لغوي مستمر، -
 أف يخصص لو وقت في كؿ حصة.و  ،المعمـ استغلاؿ كؿ فرصة

إلا عمى الموضوعات التي ليـ عمـ سابؽ بيا، فعمى المعمـ أف  لاميذ لا يمكنيـ التعبيرالتّ  -
 يختار المواضيع المتصمة بأذىاف المتعمميف والتي ىي في مجاؿ خبرتيـ وتصوراتيـ. 
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 الأسس المغوية: 1.3.3

قمة الرصيد المغوي لدى المتعمميف، لذا يجب عمى المعمـ أف يثري ىذا الرصيد بطرؽ  -
 والمطالعة.طبيعية كالقراءة 

 ،، ويكمف الاستعانة بالأناشيد الفصيحة والقصص والقراءةمزاحمة العامية لمفصحى -
 والاستماع لتزويد التمميذ بالمغة الفصيحة.

أسبقية التعبير الشفيي عمى التعبير الكتابي أي أف فرص تعمـ التعبير الشفيي أسبؽ مف  -
 1فرص تعمـ التعبير الكتابي.

 :أنواع التعبير 4 .1

 .شفيي )محادثة(تعبير تعبير كتابي و  :ينقسـ التعبير مف حيث الأداء أو الشكؿ إلى نوعيف

 التعبير الكتابي: أ.

 تووسيمىو وسيمة الاتصاؿ بيف الفرد وغيره ممف تفصمو بينيـ المسافات الزمانية أو المكانية،
الدقة في اختيار الألفاظ  ، تراعى فيوالكممة المكتوبة أو المحررة بأساليب جميمة مناسبة

والحاجة إليو ماسة في جميع ، و تنسيؽ الأفكار وترتيبيا وربطيا بعضيا البعض ،الملائمة
الميف ومف صوره: كتابة المحاضر، إعداد الكممات، كتابة الرسائؿ المختمفة، كتابة المذكرات 

 2.واليوميات والتقارير، تأليؼ القصص، إلخ..

 :الشفهي التعبير .ب

عما في نفسو بجمؿ دوف كتابتيا ويعد جزءا ميما في ممارسة المغة  المتعمـيقصد بو تعبير 
 سعىواستعماليا، وكثيرة ىي المواقؼ التي يستعمؿ فييا الإنساف الكلاـ في الحياة اليومية وي

إلى تمكيف الدارسيف مف اكتساب الميارات الخاصة بالحديث والمناقشة، والقدرة  عمى التعبير 
 3ؤثر الجميؿ.الم

                                                           
1

-411دون سىت طبع، ص: ، 41: عبد العليم ابراهيم، الموجه الفىي لمدرسي اللغت العربيت، دار المعارف، القاهرة، ط يىظر 

451. 
2

 .454المرجع وفسه، الصفحت:  
يماف إسماعيؿ عايز 3  ،1، طعماف ،مناىج المغة العربية وطرائؽ تدريسيا، دار صفاء لمنشر و التوزيع ،سعد عمي زايد وا 

 .502ص: ، 2014
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وىو الأساس الذي يبنى عميو التعبير الكتابي و يقوـ ىذا النوع مف التعبير عمى ترؾ الحرية 
واختيار المفردات و التراكيب و الجمؿ المناسبة ، لممتعمميف لاستحضار الأفكار لمموضوع

 .لمموضوع

 التعبير الشفهي: .2

التعبير الكتابي وأكثر استعمالا في مف يسمى الإنشاء الشفيي أو المحادثة وىو أسبؽ    
 ويستقبؿ عف طريؽ الأذف.  ،يتـ عف طريؽ النطؽ ،حياة الفرد

 مفهوم التعبير الشفهي: 2.1

ىو الكلاـ المنطوؽ الذي يعبر بو المتكمـ عما في نفسو مف ىاجس، أو خاطرة، وما يجوؿ  "
بخاطره مف أحاسيس ومشاعر، وما يزخر بو عقمو مف رأي أو فكر وما يريد أف يزود بو غيره 

أو نحو ذلؾ، في طلاقة وانسياب مع صحة في التعبير وسلامة في مف فكر أو معمومات 
 1."الأداء 

الذي يعتمؿ في الذىف  الإحساسىو امتلاؾ القدرة عمى نقؿ الفكرة أو  الشفيي عبيرإذف فالت 
وما  ،وحاجاتو ،وأحاسيسو ،وىو الطريقة التي يصوغ بيا الفرد أفكاره ،أو الصدر إلى السامع

 صياغتو بأسموب صحيح.يطمب إليو 

 : أنواع التعبير الشفهي 2.2

 :ىماينقسـ التعبير الشفيي إلى نوعيف رئيسييف  

 الشفهي الوظيفي:  التعبير 2.2.1

تكوف الغاية منو اتصاؿ الناس ببعضيـ و  التعبير الذي تتطمبو مواقؼ الحياة العممية، ىو
لقاء التعميمات،  البعض لتنظيـ حياتيـ، وقضاء حوائجيـ مثؿ المحادثة والمناقشة والأخبار وا 

 2والخطب، وغيرىا.

 

                                                           
 .233، ص: 1977، 1مجاور محمد صلاح الديف عمي، تدريس المغة العربية بالمرحمة الابتدائية، دار القمـ، الكويت، ط 1
 .152عبد العميـ ابراىيـ، الموجو الفني لمدرسي المغة العربية، ص:  2
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 التعبير الشفهي الإبداعي: 2.2.2

، وأكثرىا قدرة عمى التأثير في إمتاعايعد ىذا النوع مف التعبير أرقى أنواع التعبير وأكثرىا "  
نفوس السامعيف والقارئيف لأنو عممية تمكف المتعمـ مف التعبير عما يدور في رأسو مف آراء 

 1.وأفكار، ويظير ىذا النوع في الأعماؿ والآثار الأدبية الراقية مف الشعر والنثر"

الفرد في ىذا النوع مف التعبير، عمى إظيار أحاسيسو ،وعواطفو بعبارات مختمفة،  ويحرص 
ومختارة بدقة، بحيث يجب عمى المعبر أف يحدث الأثر في نفس السامع، مف خلاؿ سلامة 
الألفاظ، وعذوبتيا وحسف تركيبيا، وعمؽ الدلالة وجزالة المعنى، مما يؤدي إلى استثارة 

ويتجمى ىذا في إظيار المشاعر، والإفصاح عف العواطؼ وترجمة الأحاسيس  2السامع.
 وصرفيا تعتمد عمى إثارة الانفعالات. ،مضبوطة نحويا ،متينة السبؾ ،المختمفة بألفاظ مختارة

عند إمعاف النظر في ىذي النوعيف، نجد أف التعبير الشفيي الوظيفي، يرتبط ارتباطا       
 الإبداعيةوثيقا بالتعبير الشفيي الإبداعي، فالموقؼ التعبيري موقؼ وظيفي تحققو الصفة 

، ليذا ينبغي عمى المعمـ تدريب التلاميذ عمى ىذيف النوعيف مف التعبير بدرجات مختمفة
 نوع واحد. وعدـ الاقتصار عمى

 مجالات التعبير الشفهي:  2.3

لتنظيـ حياتيـ وقضاء  ،اس ببعضيـ البعضي اتصاؿ النّ يالغرض مف التعبير الشف إفّ 
فيذا ما يسمى بالتعبير؛ مثؿ المحادثة والمناقشة، وقص الأخبار، وكتابة التقارير،  ،حاجاتيـ

عداد قوائـ الكتب والمراجع، وكتابة  لقاء التعميمات والإرشادات، وعمؿ الإعلانات، وا  وا 
 :ومنياالمذكرات والرسائؿ والنشرات، وما إلى ذلؾ وتتعدد مجالات التعبير الشفوي 

 

 

                                                           

كريمة بمعزري، حكيمة بف عمارة، التعبير الشفيي ودوره في تنمية الكفاءة المغوية لدى التمميذ الجزائري، المرحمة  1 
 . 14، ص: 2013/2014قسـ المغة والأدب العربي، جامعة بجاية، مذكرة ماستر،  الابتدائية أنموذجا، 

 ،2006، 2الشروؽ لمنشر والتوزيع، عماف، الأردف، طمحسف عمي عطية ،الكافي في أساليب تدريس المغة العربية، دار  2
 .205: ص
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 والمناقشة: المحادثة  2.3.1

وىو يستعمؿ كثيرا في حياة يعد ىذا المجاؿ مف المجالات الخصبة لمتعبير الشفيي، 
الإنساف، وىو أكثر نشاط يمارسو الإنساف في جميع مراحمو العمرية، خصوصا مع 

 1 مقتضيات الحياة التي تقتضي المناقشة والإقناع.

جد أف تدريسيما لا يتعدى المسائؿ نشاط المحادثة والمناقشة داخؿ المدرسة، ن ذا نظرنا إلىفإ
الشكمية المتعمقة بتكويف الجمؿ في المغة العربية، أما المناقشة فيي غائبة تماما في المدرسة 

 خارج الصؼ الدراسي.التمميذ بؿ يتعمميا 

 :القصة 2.3.2

التعبير الشفيي فيي تكسب التلاميذ حسف الإصغاء وجماؿ الإلقاء، تعد القصة أىـ ألواف 
والشفيية منيا عمى وجو التحديد، ويتجمى ىذا  وتساىـ في تنمية مختمؼ الميارات التعبيرية

الأمر في كونيا تحمؿ المتعمـ عمى المزيد مف الانتباه، كما تؤدي كذلؾ دورا فاعلا في تنمية 
بطريقة عفوية نتيجة التفاعؿ الذي يكوف بيف المعمـ والمتعمـ أثناء  الحصيمة المغوية لمتلاميذ

 2تقديـ القصة وكشؼ أبعادىا المختمفة.

 :الخطابة 2.3.3

ىي نمط مف التعبير الشفيي يشترط في صاحبو أف يكوف مؤثرا في نفوس سامعيو، وأف 
رة عمى الإقناع تكوف لو مواىب خطابية مف قبيؿ: الاستعداد الصوتي وطلاقة المساف، والقد

قامة الحجة والدليؿ والبرىاف، وبالانتقاؿ إلى الميداف التعميمي نجد أف المدرس مطالب  وا 
 3بالكشؼ عف مواىب المتعمميف الخطابية وتمرينيـ عمى استعماليا في شؤونيـ الحياتية.

 

 

                                                           
 .15، ص:2008ينظر: عمي أحمد مدكور، تدريس فنوف المغة العربية، دار الفكر العربي، القاىرة،  1
ينظر: جاسـ محمود حسوف وحسف جعفر الخميفة، طرؽ تعميـ المغة العربية في التعميـ العاـ، منشورات جامعة عمر  2

 .129، ص: 1996، 1المختار، دار الكتب الوطنية، بف غازي، ليبيا، ط
 .396المسمكية وأنماطيا العممية، ص:  وانطباعاتيا محمد صالح سمؾ، فف التدريس لمغة العربية3
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 :التعبير الحر 2.3.4

كؿ القيود التي تحاصره، ومشاعره بعيدا عن أفكارهىو ترؾ الحرية لممتعمـ في التعبير عف 
سواء كانت نفسية، أو اجتماعية، أو تعميمية، شريطة أف يولي المتعمـ عناية بالغة لقواعد 
النطؽ الصحيح في مستويات المغة جميعيا، ويشكؿ ىذا الأمر مقياسا بيد المعمـ يخوؿ لو 

ب، والصحؼ، والمجلات ... معرفة مدى صمة المتعمـ بالحياة أولا، وحجـ مطالعتو لمكت
 1ثانيا.

 :تعبير عن الصورال 2.3.5

عنيا، حيث تستيدؼ ىذه  في ىذا المجاؿ يطمب مف المتعمـ مشاىدة صور، ويحاوؿ التعبير
 .والتعبير بتمقائيةوالوصؼ، العممية تنمية القدرة عمى الملاحظة 

 :قراءة النصوص 2.3.6

المتعمـ عمى حسف  وفي أثناء ذلؾ يتدرب، المعمـ النص قراءة نموذجيةفي ىذا المجاؿ يقرأ  
سئمة لتقويـ فيـ المسموع. الأمر الذي يجعؿ النص فرصة لممتعمـ رح المعمـ أطالإصغاء، ثـ ي

لمممارسة المّغوية الشفيية، حيث تنمى جوانب كثيرة كالاستماع والفيـ والتذكر واستثمار 
 2رصيد النص المغوي.

 :المسرح المدرسي 2.3.7

لو تأثير كبير عمى سموكيات المتعمميف، فيو المسرح الذي يقوـ داخؿ جدراف المدرسة، و ىو 
والشجاعة الأدبية، وميارات  يمنحيـ الثقة في النفس والقدرة عمى مواجية المواقؼ الصعبة،

 3ويسري العمؿ بو خصوصا في المناسبات الدينية والوطنية. التعبير الشفيي،

التعميمي، المجاؿ الثقافي والمجاؿ المجاؿ  :تشمؿعامة ذو مجالات فالتعبير الشفيي  ووعمي
 الترفييي.

                                                           
 .122، ص: 1973، 1دار الفكر، دمشؽ، سوريا، طجودت الركابي، طرؽ تدريس المغة العربية، 1
مدرسة العميا للأساتذة المجمة العربية ،  ،"التعبير الشفوي في السنة الأولى مف التعميـ الابتدائي"سميمة آيت وعراب،  2

 .61، ص: 2011جواف  15، 2العدد بوزريعة، الجزائر، 
 .395، ص: 2004، 4حسف شحاتة، تعميـ المغة بيف النظرية والتطبيؽ، الدار المصرية المبنانية، القاىرة، ط 3
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 : خصائص التعبير الشفهي 2.4

تحقؽ التواصؿ بيف أفراد المجتمع، وىو عممية التعبير الشفيي وسيمة مف وسائؿ الاتصاؿ    
معقدة تقوـ عمى التحميؿ والتركيب، فيو يحتكـ إلى مجموعة مف الخصائص في تعميـ 

 المتعمميف تقوـ عمى: 

الموجودة في الذىف  الرئيسيةتحديد الأفكار يتمثؿ ىذا الجانب في  الجانب الفكري: 2.4.1
 في تسمسؿ وترابط.

ويتمثؿ في استخداـ المغة الفصيحة بمختمؼ مستوياتيا واختيار الكممات  :الجانب المغوي 2.4.2
 الموحية والمعبرة بدقة.

 ويتمثؿ في إخراج الأصوات مف مخارجيا الصحيحة وملاءمتيا لممعنى. الجانب الصوتي: 2.4.3

، ويتمثؿ في تعبيرات ملامح الوجو التي تساعد عمى تقوية المعنى الجانب المممحي: 2.4.4
غير المفظية استخداما معبرا عف المعنى المراد  والإشارات ،الإيماءاتوالقدرة عمى استخداـ 

 .إيصالو

 والإيجازويتمثؿ في إثارة المستمعيف واحتراـ آرائيـ،  :الإلقائيالجانب التفاعمي  2.4.5
 1وحسف الاستماع ليـ. ،والتركيز

 : التعبير الشفهي أهمية 2.5

و القالب الذي يصب فيو المتعمـ أفكاره، واف أىمية كونقيمة و  يكفي التعبير الشفيي     
يكوف الصمة بينو وبيف المجتمع الذي يعيش فيو داخؿ المدرسة وخارجيا، وتظير أىمية 

  التعبير الشفيي في تحقيؽ المطالب الآتية: 

التدريب عمى التعبير الشفيي يكسب الطالب القدرة عمى الارتجاؿ، والسرعة في التفكير،    -
 ومواجية المواقؼ الكلامية الطارئة.

 يساعد في التغمب عمى مشكمة الخجؿ والخوؼ لدى المتعمميف. -
                                                           

ميمي وسعاد عبد الكريـ الوائمي، المغة العربية مناىجيا وطرائؽ تدريسيا، دار الشروؽ، راـ ا﵀ يينظر: طو عمي حسف الد 1
 .138، ص: 2005، 2المنارة، فمسطيف، ط
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 ... أتأةيساعد المتعمميف عمى التغمب عمى بعض أمراض الكلاـ كالتّ  -

القيادي لدى المتعمميف حيث أنيـ يشعروف بالحرية والاستقلاؿ، والقدرة عمى تنمية الجانب  -
 إثبات الذات، كما يشعروف بكيانيـ الاجتماعي.

التعبير الشفيي فرصة لاكتشاؼ الموىوبيف مف المتعمميف، ومف ثّـ يمكف العمؿ عمى  -
 مساعدتيـ لموصوؿ بتمؾ المواىب إلى أقصى درجة.

ساس أصيؿ في التعامؿ بيف المدرس وتمميذه، بؿ ىو مف أىـ التعبير الشفيي يعد أ -
الأسس في العممية التعميمية كميا، فالسؤاؿ والجواب والمناقشة والمحادثة والأنشطة الأخرى 

  1يكوف محورىا وأساس العمؿ فييا ىو التعبير الشفيي.

عمى سرعة حظات المتعمميف وتعويدىـ يمعب التعبير الشفيي دورا ميما في تقوية ملا -
    الإجابة وصحتيا.

بداء الرأي والإقناع، ولا سبيؿ إلى ىذا إلا  - الضرورة الحياتية تقتضي المناقشة والحوار وا 
 عف طريؽ تعمـ التعبير الشفيي، الذي يدرب المساف عمى النطؽ منذ الصغر.

العقمي  ميارات التعبير الشفيي تثري أفكار المتعمميف بألفاظ ومفردات ملائمة لمستواىـ -
 كما تعودىـ عمى ترتيب الأفكار.

إف التراكيب والألفاظ التي يتزود بيا المتعمموف مف خلاؿ ميارة التعبير الشفيي، تعينيـ  -
عمى التعبير عف أفكارىـ، وتدربيـ عمى الاستخداـ الصحيح ليذه الألفاظ والتراكيب، ووضعيا 

 2في سياقاتيا المختمفة.

 : التعبير الشفهي أهداف 2.6 

مما لا شؾ فيو اف التعبير الشفيي، يقوـ عمى ركائز وأسس يجب عمى المتعمـ أف     
غوية بعد ميتعمميا، ونظرا لممكانة التي يحتميا في المغة العربية إذ يعد ثاني الميارات ال

                                                           
، 26مجؿ بيتاف، " تفعيؿ حصة التعبير وأساليب تدريسيا"، مجمة جامعة النجاح للأبحاث، راـ ا﵀، فمسطيف، مشيور اس 1

 .2110، ص: 2012سبتمبر 
 .129، طرؽ تعميـ المغة العربية في التعميـ العاـ، ص: ينظر: جاسـ محمود حسوف وحسف جعفر الخميفة 2
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الاستماع، يجب عمى المعمـ أف يحدد أىـ الأىداؼ ليذه الميارة ويعمؿ عمى تحقيقيا خاصة 
 الأولى مف التعميـ، ومنيا نذكر:في المراحؿ 

 مظواىر التي حدثت، أو حكيت أمامو شفويا.المتعمـ لوصؼ  -
 المغوي وثروتو الشفوية. المتعمـ تنمية رصيد -
 تقوية روابط المعاني. -
 تمكيف المتعمـ مف تشكيؿ الجمؿ وتركيبيا.  -
 1تمكيف المتعمـ مف تنظيـ الأفكار في وحدات لغوية.  -
 2دوف إطالة مممة أو إيجاز مخؿ.التعبير عف الأفكار  -
 3 .المتاحةالمختمفة و البحث عف الحقائؽ والمعمومات والمفاىيـ في مصادرىا  -
سلامة النطؽ وتكويف الصوت حسب المواقؼ التواصمية، والاجتماعية المتنوعة، التي  -

 يواجييا المتعمـ في حياتو.
 .المعالج والتزاـ إطار الموضوعإعطاء المتعمـ القدرة عمى الارتجاؿ وسرعة البديية،  -

ومنو يمكف القوؿ أف التعبير الشفيي، مف أىـ الأنشطة المغوية المقترحة في جميع 
المراحؿ التعميمية، وليذا فنحف في أمس الحاجة إليو خصوصا في الآونة الأخيرة، إذ 

 زادت أىمية الاتصاؿ بيف الناس.

 :التعبير الشفهي مهارات 2.7 

 إلى تنمية الميارات التالية:يسعى  الشفيي التعبيرإف      

 ترتيب الأفكار وتواصميا في الحديث. -

 التركيز عمى الجوانب الميمة فب الموضوع. -

 الميارة في حسف صوغ البدء وحسف صوغ الختاـ. -
                                                           

مذكرة لنيؿ شيادة الماستر، جامعة تممساف، الجزائر،  المدرسة الابتدائية،نواؿ ميراوي، تعميمية التعبير الشفوي في  1
 .53 -52، ص: 2014/2015

، 1، الميارات الفنية في الكتابة والقراءة والمحادثة، دار أسامة لمنشر والتوزيع، عماف، الأردف، طعبد السلاـ الطرونة 2
 . 87-86، ص: 2013

 .118العربية، ص:  عمي أحمد مدكور، تدريس فنوف المغة  3



  ومناهج الجيل الثاني الشفهي التعبير                                                 :  لأولالفصل ا

 

26 

 صياغة العبارة وعرض الفكرة في مستوى السامعيف. -

 في عرض المقدمات واستخلاص النتائج.استخداـ المنيج الملائـ المنطقي  -

  لتأكيد رأي أو دعـ وجية  القدرة عمى التماس أفضؿ الأدلة واختيار الأمثمة وانتقاء الشواىد -
 نظر.

 القدرة عمى تقديـ الصيغ المناسبة لتحقيؽ الإمتاع والإبداع. -

 القدرة عمى المشاركة في حوار حوؿ موضوع ييـ المتعمـ أو ييـ مجتمعو. -

 القدرة عمى التعقيب السميـ عمى أي متحدّث أو معمؽ. -

 القدرة عمى الإلماـ بنتائج الحوار وتقديمو ممخصا بعبارة واضحة محددة. -

 1تحديد الخطأ الواضح في أثناء حديث غيره لغة وتركيبا وعلاقة. -

تظير مف خلالو ثقافة الفرد نشاط لغوي خلاؿ ما سبؽ نتوصؿ إلى أف التعبير الشفيي مف 
لديو  ويظير ما ،والقدرة عمى العرض والتحميؿلمنضج الفكري كما يعد مؤشرا  ،ومدى اطلاعو

    ، كما أنو يعمـ الآخريف آداب التحدث وحسف الاستماع.الآخريفجرأة في مواجية مف 

                                                           
1
 . 09 -09، ص: سعاد عبد الكريم الوائلي، طرائق تدريس الأدب والبلاغت والتعبير بيه التىظير والتطبيق 
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 مناهج الجيل الثاني: الثانيالمبحث 
 تعريف المنهج:. 1

  لغة: 1.1

طرؽ نيجة وسبيؿ منيج: : طريؽ واضح بيف مف نيج  « ابف منظور بقولو: رفوع    
 لِكُلٍّ جَعَلْنَا مِنْكُم ﴿ :في التنزيؿجاء  ،ومنيج الطريؽ : وضحو . والمنياج : كالمنيج  .كنيج

هَاجًا إف كممة منياج الواردة في الآية الكريمة، تعني الطريؽ الواضح،  .2»1﴾ شِرْعَةً وَمِن ْ
وىي مشتقة مف جذر لاتيني  ،Curriculumوالكممة الإنجميزية الدالة عمى المنياج ىي

 .ومعناىا مضمار سباؽ الخيؿ

وىو الطريؽ الواضح  ،الفعؿ نيج بمعنى سمؾ وانتحى وانتظـ وىي مشتقة مف     
 .في المغة الفرنسية  méthodeويقابمو

 اصطلاحا: 1.2

المنياج  " :ددت تعاريؼ المناىج مف الناحية الاصطلاحية ونذكر منيالقد تع        
curriculum  ىو خطة عمؿ تتضمف الغايات والمقاصد والأىداؼ والمضاميف والأنشطة

 3."التعميمية ، ثـ طرائؽ التعميـ وأساليب التقويـ

ىو مجموعة مف الأنشطة المخططة مف أجؿ  " :ويعرفو صالح بمعيد أيضا بقولو:      
تكويف المتعم ـ يتضمف الأىداؼ التربوية و الأدوات ومقررات المواد وغايات التربية وأنشطة 

 4. "التعميـ والتعم ـ، وكذلؾ الكيفية التي سيتـ بيا تقويـ التعميـ والتعمـ 

ىو مجموع الخبرات الاجتماعية والثقافية والرياضية  «بقولو:جاسـ الجبوري كما يعرفو      
والفنية والعممية التي تخططيا المدرسة وتييؤىا لمتعم مييا ليقوموا بتعمميا داخؿ المدرسة أو 
خارجيا بيدؼ إكسابيـ أنماطا مف السموؾ ، وتعديؿ أنماط  أخرى مف السموؾ أو تغييره نحو 

                                                           
 ﴾4 8﴿المائدة  سورة 1
 .383ص:  ىػ، 2،1414مجؿ ، 3ط ، دار صادر، بيروت، بر ابف منظور، لساف الع 2
عداد الأبحاث، دار ىومة لمطباعة والنشر والتوزيع، الجزائر،  3  .13، ص: 2013صالح بمعيد، في المناىج المغوية وا 
 .الصفحة نفسياالمرجع نفسو،  4
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متعمميف جميع الأنشطة اللازمة والمصاحبة لتعمـ الاتجاه المرغوب فيو عف طريؽ ممارسة ال
 1.»تمؾ الخبرات التي تساعدىـ عمى إتماـ نمو ىـ 

النشاط التي يقوـ بيا  أنواعأف المنياج يتضمف جميع نستنتج مف خلاؿ التعاريؼ السابقة     
المتعمموف تحت إشراؼ المدرسة  وتوجيييا سواء أكاف ذلؾ داخؿ الصؼ المدرسي أو 

 فالمدرسة تعد لممتعمميف موقفا تعميميا يشمؿ المتعمـ والمعمـ والبيئة وثقافة المجتمع.، خارجو

جراءاتم ؛مناهج الجيل الثاني .2  : فاهيم وا 

منظومة التربوية في الفترة الأخيرة إصلاحات جديدة مست مناىج الإصلاح شيدت ال
دعت الضرورة إلى إصلاح ثاف مف خلاؿ اعتماد مناىج جديدة  إذ،(المقاربة بالكفاءات)

جاءت ىذه فأطمؽ عمييا مناىج الجيؿ الثاني والتي تتبنى المقاربة الاجتماعية والثقافية، 
 الإصلاحات لدواعي سياسية وأخرى عممية بيداغوجية.

 تعريف مناهج الجيل الثاني: 1.2

تمنح مكانة خاصة لمقيـ، وتعزز اليوية  ( المرافقة لياوالوثائؽ  )ىي مناىج تعميمية محسنة   
الوطنية، صممت وفؽ المقاربة بالكفاءات، وبطريقة أكثر تدرجا بجعؿ التمميذ في قمب 

 2التعم مات يبني معارفو انطلاقا مف وضعيات مركبة.

وتيدؼ مناىج الجيؿ الثاني إلى الكشؼ عف قدرات المتعمـ أثناء العممية التعميمية     
، وذلؾ بيدؼ إكسابو مختمؼ الميارات وتنميتيا وصقميا كترتيب الأفكار والتحميؿ التعم مية

في نفوس المتعمميف،  الوطنيةقيـ اليوية ، كما تيدؼ إلى غرس القيـ الأخلاقية و والاستنتاج
المعرفة وتوظيفيا في  حيث تستعمؿ الأساليب البيداغوجية الحديثة التي تخدـ المتعمـ لإكسابو

 حياتو اليومية.

 

                                                           
 2، طلمنشر والتوزيع، مصر  الصادؽ الثقافية دار ، ، المناىج وطرائؽ تدريس المغة العربية،عمراف جاسـ الجبوري  1

 .25، ص:  2014
، المنشور الإطار لمسنة الدراسية 2016ماي  09المؤرخ بتاريخ  880وزارة التربية الوطنية، المنشور الوزاري رقـ  2

  .02، ص:2016/2017
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 الجيل الثاني:  إصلاحاتدوافع  2.2

 سياسية وأخرى بيداغوجية نوردىا فيما يمي:الجيؿ الثاني لدواعي  إصلاحاتجاءت  

عدـ قدرة المنظومة التربوية القديمة المقاربة بالمحتويات عمى مسايرة التحولات السياسية  -
أجؿ تغيير نظاميا التعميمي التربوي وتحديده والاجتماعية والاقتصادية التي عرفتيا البلاد مف 

قصد تكويف مؤسسة مؤىمة منفتحة عمى المحيط الاجتماعي والاقتصادي وقادرة عمى مواكبة 
 .التطورات المستجدة

جاءت كرد فعؿ عمى المقاربة بالكفاءات التي تفصؿ المعارؼ عف بعضيا البعض ولا  -
 تطبقيا عمى أرض الواقع فيي بيذا تعتمد عمى منطؽ التعميـ لا التعمـ.

  في أداء دورىا المتمثؿ في إدماج المتعمـ داخؿ المجتمع. المدرسة فشؿ -

في حؿ  يسعفومحيط بو، ىذا ما لا حصر المتعمـ داخؿ جدراف القسـ وعزلو عف الواقع ال -
المشكلات التي تواجيو في حياتو اليومية، لأف دور المدرسة ىو إعداد الفرد وتحضيره 

 1المختمفة. ةلمممارسات الاجتماعي

 إدراج القيـ والمواقؼ والكفاءات العرضية. -

 الييكمة الموحدة لجميع المواد باستعماؿ نفس المصطمحات. -

الاجتماعية التي تضع في الصدارة الاستراتيجيات التي تمكف المتعمـ مف اعتماد البنيوية  -
 2بناء معارفو.

إدراج أو تحييف المعارؼ أو مواد جديدة يفرضيا التقدـ العممي والتكنولوجي، لأف المناىج  -
 لا تتصؼ بالثبوت.المدرسية 

 

                                                           
، دار ىومة لمنشر والتوزيع، 2حفيظة تزروتي، كفاءة التعبير الكتابي لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية مف التعميـ، ط  1

 .85 - 73، ص: 2016 ،الجزائر
زبانة،  عبد ا﵀ أوصيؼ، مناىج الجيؿ الثاني مف التصميـ إلى التنفيذ، الممتقى الوطني لسمؾ التفتيش بثانوية أحمد 2

 .4، ص: 2015
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لعولمة في المجاؿ تعرفو ا المتسارع وما التكنولوجي لممعارؼ والتطور الدائـ التزايد -
 1الاقتصادي، وبروز حاجات جديدة في مجاؿ التربية.

 المبادئ  المؤسسة لمناهج الجيل الثاني:  3.2

مناىج الجيؿ الثاني بمثابة بنية منسجمة لمجموعة مف العناصر المنظمة في نسؽ  تعد  
المحددة بوضوح، ويعتمد بناء مناىج المغة العربية عمى احتراـ تربطيا علاقات التكامؿ 

 المبادئ التالية: 

 أي بناء مناىج لممرحمة التعميمية. الشمولية: -

 أي وضوح العلاقة بيف مكونات المنياج. الانسجام: -

 أي تكيؼ المنياج مع شروط الانجاز. قابمية الانجاز: -

أي السعي إلى تحقيؽ التنسيؽ بيف الأىداؼ التكوينية لممناىج والحاجات  الوجاهة: -
 التربوية لممناىج.

مياـ المدرسة في ذىنو،  تحضر المعد  ومف الأمور التي يقتضييا إعداد المناىج أف يس      
ويدرؾ جيدا ىيكمة المنظومة وتنظيـ المسارات الدراسية، لأف المنياج نتيجة مسار طويؿ مف 

 الإعداد يحتوى عمى محطات لممناقشة والتحرير.

 تتمخص في: المبادئ المؤسسة لمناىج الجيؿ الثاني  مف ىنا فإف

أوؿ مصدر لتوجيو حيز التطبيؽ يشكؿ اختيار القيـ ووضعيا  الجانب الأخلاقي: 1.3.2 
وطبيعة المناىج واختيار مضامينيا وطرائؽ التعمـ. وليذا يجب المنظومة التربوية وغاياتيا 

عمى المنظومة التربوية إكساب كؿ متعمـ قاعدة مف الآداب والأخلاؽ والقيـ ذات بعديف 
 (، والأمازيغية والإسلاـ ،) العروبة عالمي ووطني تشكؿ وحدة متناسقة، مثؿ القيـ الوطنية

 2.(الإنساف) التضامف، العدؿ، حقوؽ  والعممية الإنسانيةوالقيـ 

                                                           
 سبدو، مفاىيـ ومصطمحات الجيؿ الثاني،  مدرسة شيخي عبد القادر درماـ دروس منشورة:  بف عبد القادر عبد الصمد، 1

 .3، ص:  2017/2018مديرية التربية تممساف، الجزائر 
 .05، ص: 2016مارس المجنة الوطنية لممناىج، مناىج مرحمة التعميـ المتوسط، وزارة التربية الوطنية،  2
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ويتمثؿ في أف محتويات التعميـ والتعمـ ترتكز  )الإبستيمولوجي(: الجانب الفمسفي 2.3.2
 عمى بعدىا الإبستيمولوجي، وتستند إلى روابط عممية ووظيفية تتمخص فيما يمي:

 المعارؼ في المحتويات التعميمية.يجب عدـ تكديس  -

 اعتبار المعمومات كموارد في خدمة الكفاءات. -

 يجب أف يوفؽ الانسجاـ الخاص بالمادة بيف مراحؿ النمو النفسي لممتعمـ. -

)البحث  فؾ عزلة برامج المواد عف بعضيا البعض وجعميا في خدمة مشروع تربوي واحد -
 1.ؼ المواد(عف التشارؾ والتقاطع بيف برامج مختم

 المنهجي والبيداغوجي: الجانب  3.3.2 

عمى ىيكمة ودرجة مف النسقية عمى  يرتكز مستوى التدخؿ المنيجيأ. الجانب المنهجي: 
مستوى تصور التفاعلات بيف مخططات التعمـ التي تتطمب درجة أعمى مف الانسجاـ وقابمية 

 التطبيؽ، ألا وىو المنياج.

يتعدى مجرد إطار تعميمي ضيؽ وغير  -أي النسقي- وبذلؾ فإف الإطار المنيجي الجديد 
وذلؾ بالتكفؿ الناجع بالفرضيات والممارسات التي يستوجبيا مدخؿ المناىج  عممي،

 بالكفاءات.

منياج المغة العربية أو المناىج بصفة عامة تحدد مضاميف تعميميا وفؽ الغايات التربوية ف 
التعمـ. فيي تصؼ الوسائؿ التي تمكف مف تحقيؽ تمؾ الأىداؼ وفؽ المساعي وأىداؼ 

 2والسموكات المنتظرة مف المتعمـ.

عمى الكفاءات والتعم مات المبنية كمبدأ تنظيمي لممنياج  يرتكز الجانب البيداغوجي: .ـب
 فوضعو حيز التطبيؽ كمو يتمثؿ في بناء المقاربة النسقية لممضاميف والنشاطات.

                                                           
 .06ص:   ،المجنة الوطنية لممناىج، مناىج مرحمة التعميـ المتوسط 1
تطور منياج المغة العربية في التعميـ المتوسط بالجزائر مف منياج الجيؿ الأوؿ إلى المنياج المعاد « أسماء خميؼ، 2

 .182ص:  ،2017،  ديسمبر 12، العدد 4، مجمة التعميمية، الجزائر، المجمد »كتابتو
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المستوحاة الإشارة أيضا إلى أف منياج الجيؿ الثاني يرتكز عمى المقاربة بالكفاءات  دروتج 
 مف النظرية المعرفية، والبنيوية، والبنيوية الاجتماعية.

قد تـ اعتماد المقاربة بالكفاءات مف أجؿ استدراؾ نقائص المقاربة بالأىداؼ، فإذا ف     
تعم ـ عمى أنو مسارات معرفية داخمية تمكف المتعمـ مف لى الإكانت النظرية المعرفية تنظر 

فإف البنيوية الاجتماعية تقدـ الاستراتيجيات التي تمكف المتعمـ مف بناء  ،التفاعؿ مع بيئتو
وذات دلالة وتتيح لو فرصة تقديـ مساىمتو في مجموعة مف  معارفو في وضعيات متفاعمة

 1أقرانو. أما البنيوية فيي تؤكد عمى أىمية بناء المعارؼ.

 شروط تطبيق مناهج الجيل الثاني: 4.2

 مف أجؿ تطبيؽ مناىج الجيؿ الثاني لابد مف توفر مجموعة مف الشروط نوجزىا في ما يمي: 

 الشروط البيداغوجية: 1.4.2

يأتي في رأس ىرـ الشروط البيداغوجية التي يجب توفرىا لتطبيؽ برنامج المغة ميم: التص-
العربية، وتندرج آلية التصميـ في عمميا بمراعاة الوضع الحالي لممتعمـ واحتياجاتو، ثـ تحديد 

مف أجؿ الوصوؿ إلى  إتباعياالأىداؼ التي يرجى الوصوؿ ثـ رسـ الخطوات التي يجب 
مى أف تتـ عويشترط في نتائج التصميـ أف تكوف معمومة وقابمة لمقياس  ،الأىداؼ المرجوة

 وفؽ خمس مراحؿ ىي: التحميؿ، التخطيط، التطوير، التنفيذ والتقييـ.

وذلؾ عف  وذلؾ يكوف عف طريؽ تنويع التدريس والتعمـ النشطالممارسة البيداغوجية: -
فرصا متكافئة  راتيـ واىتماماتيـ،رغـ فوارؽ قد طريؽ ابتكار طرؽ متعددة توفر لممتعمميف

 لفيـ المفاىيـ واستخداميا في مواقؼ الحياة اليومية.

وذلؾ يكوف مف طرؼ الأستاذ الذي يختار الطرؽ التعميمية التي يراىا اختيار الطرائق: -
 مناسبة لضماف سلامة المسار التعميمي قبؿ وأثناء وفي نياية التعمـ.

 .خصوصا الوسائؿ التعميمية الحديثة :وحسن استغلالها التحكم في الوسائل التعميمية-

 تتمخص الشروط الديداكتيكية فيما يمي:الشروط الديداكتيكية:  2.4.2
                                                           

 .8المجنة الوطنية لممناىج، مناىج مرحمة التعميـ المتوسط، ص:  1
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وىي كؿ ما يستعاف بو في العممية التعميمية وىي متنوعة أىميا: الوسائل التعميمية:  -
العرض/ الحاسوب الكتب/ القصص/ السبورة والألواح الخاصة/ المجلات /الشرائح/ أجيزة 

ويخضع اختيار ىذه الوسائؿ إلى عدة  وبرامجو/ الرحلات / المعارض/ أجيزة العرض...إلخ.
 معايير أىمما: نوعيتيا، جودتيا، نجاعتيا وتناسبيا.

بتوفير فضاء تراعى فييا جميع حاجات المتعمميف وذلؾ لا يكوف إلا تنظيم القسم:  -
لتشكيؿ الأفواج             طريؽ اعتماد معايير عممية  النفسية والجسمية والتواصمية، وىذا عف

 ...إلخوجمالية المكاف  ،النظافةو ، وتوفير الانارة والتيوية والتدفئة

مما لاشؾ فيو أف التكويف يعزز انضماـ الأطراؼ التربوية إلى عممية  :تكوين المدرسين -
الممارسة التربوية  حسيفالعمؿ وت، ويطور تمثؿ التغيير التي يجرييا النظاـ التربوي مف جية

 كما يعمؿ عمى ضماف كفاءات قابمة لمتحوؿ.مف جية أخرى، 

ىذه النشاطات بيئة مناسبة لإدماج المكتسبات المغوية  د  تع الصفية: غير النشاطات -
وتطويرىا وذلؾ عف طريؽ استعماؿ المشاريع اليادفة والتي تتناسب مع مستوى المتعمميف 

السميـ استعماؿ المغة في النشاط المسرحي يمنح فضاء مناسبا لمتدرب عمى النطؽ  :فمثلا
 تساعد عمى توظيؼ المغة في مختمؼ وضعيات الحياة. كما ومراعاة المواقؼ التعبيرية،

مجموعة مف الأنشطة اللاصفية: النوادي، المجموعات الصوتية، الإذاعة  ويمكف عد  
 .1طة السمعية البصريةالمدرسية، المسرح المدرسي والأشر 

 المقاربة بالكفاءات: 5.2

  مفهوم الكفاءة: .5.21

كافأ عمى الشيء مكافأة وكِفاء: جازاه،  »ابف منظور « ورد في لساف العرب لمعلامة أ. لغة: 
والكفيء النظير، وكذلؾ، الكؼء والكفوء، والمصدر الكفاءة وتقوؿ لا كفاء لو بالكسر وىي 

 2.والكفاءة لمعمؿ القدرة عميو وحسف التصرؼ فيو نظير لو.في الأصؿ مصدر أي لا 
                                                           

ينظر: المجموعة المتخصصة لمغة العربية، الوثيقة المرافقة لمنيج المغة العربية مرحمة المتوسط ، المجنة الوطنية لممناىج،  1
 .2016وزارة التربية الوطنية 

 .139ىػ،  ص: 1414، 1، مجؿ 3لساف العرب، دار صادر، بيروت، ط  ابف منظور، 2
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في المغة الفرنسية فنجد و  ويستخدـ البعض كممة كفاية كما في المشرؽ العربي والمغرب.
وتعني العلاقة  (competetia) مشتقة مف اللاتينية القانونية(compétence) كممة 

 1الصحيحة، وىي قريبة مف الإمكانية والاستعداد.

مجموعة مندمجة مف الأىداؼ المميزة تتحقؽ في نياية فترة  تعرؼ أنياب. اصطلاحا: 
دالة ليا علاقة بحياة التمميذ، تعميمية أو مرحمة دراسية وتظير في صيغة وضعيات تواصمية 

مجموعة مف المعارؼ والمفاىيـ والميارات والاتجاىات يكتسبيا المتعمـ نتيجة  اوىي أيض
عميمي معيف، توجو سموكو وترتقي بأدائو إلى مستوى التمكف تسمح لو إعداده في برنامج ت

 2بممارسة مينتو بسيولة ويسر.

 مفهوم المقاربة بالكفاءات:  .5.22

" بيداغوجيا وظيفية تعمؿ عمى التحكـ في مجريات الحياة بكؿ المقاربة بالكفاءات ىي      
ومف ثـ فيي اختيار  ةالاجتماعيما تحممو مف تشابؾ في العلاقات، وتعقيد في الظواىر 

منيجي يمك ف المتعمـ مف النجاح في ىذه الحياة عمى صورتيا وذلؾ بالسعي إلى تثميف 
 3.المعارؼ المدرسية وجعميا صالحة للاستعماؿ في مختمؼ مواقؼ الحياة "

أىـ ما يميز المقاربة بالكفاءات ىو إمكانية أف يجند المتعمـ مجموعة مف الموارد     
 لحؿ مجموعة مف الوضعيات المشكمة المنتمية لعائمة واحدة. المندرجة 

تفضؿ منطؽ التعم ـ عمى التعميـ أي تركز عمى التمميذ وردود أفعالو في مواجية     
 وضعيات مشكمة.

مسار التعم ـ في تكديس المعارؼ مف مختمؼ المواد، بؿ تجعؿ  لا تختصر ىذه المقاربة    
 منيا أدوات لمتفكير والتصرؼ في المدرسة وخارجيا، أي تجعؿ المعارؼ حية.

                                                           
أحمد سعيد مغزي وآخروف، دليؿ استخداـ كتاب المغة العربية السنة الثانية مف التعميـ المتوسط، دار أوراس لمنشر،  1

 .26الجزائر، ص: 
 .27التعميـ المتوسط، ص:  أحمد سعيد مغزي وآخروف، دليؿ استخداـ كتاب المغة العربية السنة الثانية مف 2
المجنة الوطنية لممناىج، الوثيقة المرافقة لمنياج السنة الرابعة مف التعميـ المتوسط، المغة العربية، وزارة التربية الوطنية،  3

 .7، ص: 2005الجزائر، 
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 الأسس النظرية لممقاربة بالكفاءات:  .5.23

تنظر ىذه النظرية إلى التعمـ عمى أنو مسارات معرفية داخمية  أ. النظرية المعرفية البنائية:
قة بالذىف تمكف المتعمـ مف التفاعؿ مع بيئتو، فيي بيذا النحو تتعمؽ بمرحمة التفكير متعم

 عند الطفؿ مف الولادة حتى مرحمة المراىقة.

ىذه النظرية تضفي عمى العممية التعممية البعد الاجتماعي،  :الاجتماعية . النظرية البنائيةب
بالتفاعؿ مع أترابو ومع المعمـ في الوسط وفي منظورىا يكوف التمميذ مبدع المعارؼ، ولكف 

  1المدرسي.

 أهم المصطمحات والمفاهيم المهيكمة في مناهج الجيل الثاني: 6.2

ىو مجموعة مترابطة ومرتبة مف الأنشطة والميمات، يتميز التعميمي:  المقطع.1 6.2
إلى بوجود علاقات تربط بيف مختمؼ أجزائو المتناسقة في تدرج لولبي يضمف الرجوع 

 2عم مات القبمية لتشخيصيا وتثبيتيا، وتوظيفيا في إنماء الكفاءة الشاممة.الت

والأسبوع الرابع  يستغرؽ كؿ مقطع أربعة أسابيع: ثلاثة أسابيع لمتعم ـ،ملاحظة هامة: 
 للإدماج والتقويـ ومناقشة المشاريع البيداغوجية.

 مي الذي تندرج ضمنو كفاءة ختامية سواء في المشافية ىو المجاؿ التعم   :الميدان .6.22
 أو في الكتابة، سواء في التمقي أو في الإنتاج.

أما مياديف تعمـ المغة الثلاثة في الكتاب المدرسي ىي عمى النحو الآتي: فيـ المنطوؽ 
نتاجو، فيـ المكتوب، إنتاج المكتوب.  3وا 

الموارد ذات طابع معرفي ومنيجي  ىي جممة منظمة مف المصفوفة المفاهيمية:.3 6.2
لؾ في إطار مقاربة نسقية، وبعد ذو  والتي تستخدـ لتحقيؽ الكفاءات التي يستيدفيا المنياج

                                                           
 .97حفيظة تزروتي، كفاءة التعبير الكتابي لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية مف التعميـ، ص:  1
 .40أحمد سعيد مغزي وآخروف، دليؿ استخداـ كتاب المغة العربية السنة الثانية مف التعميـ المتوسط، ص:  2
 .42، ص: ينظر: سعيد مغزي وآخروف، دليؿ استخداـ كتاب المغة العربية السنة الثانية مف التعميـ المتوسط 3
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تحديد ملامح التخرج والكفاءات الشاممة ثـ الختامية فإف غاية مصفوفة الموارد ىي التحديد 
 1الشامؿ لمموارد الضرورية لبناء ىذه الكفاءات.

يتكوف مف مجموعة مف الكفاءات الشاممة لممواد،  :من المرحمة التخرجمممح .4 6.2
 الكفاءات بعد تحديد مممح التخرج.ىذه وتستخمص 

ىي ىدؼ نسعى إلى تحقيقو في نياية فترة دراسية محددة وفؽ  :الشاممة الكفاءة .6.25
لذا نجد كفاءة شاممة في نياية المرحمة وكفاءة شاممة في نياية كؿ  ،نظاـ المسار الدراسي

 وىي تتسـ بالعموـ.، وكفاءة شاممة في نياية كؿ سنة، طور

وىي ىي كفاءة مرتبطة بميداف مف المياديف المييكمة لممادة  :الكفاءة الختامية .6.26
مف الوضعيات المعقدة  تصؼ ما يمكف أف يكوف المتعمـ قادرا عمى القياـ بو في مجابية نمط

 2.وتظير في نياية كؿ سنة دراسية

ىي كفاءة لا تتعمؽ بمادة ذاتيا بؿ بمادة مف المواد مثؿ: معالجة  :الكفاءة العرضية .6.27
المواد، القراءة، الكتابة وىذه الكفاءات لا تتعمؽ بمادة المغة العربية وحدىا بؿ نجدىا تنتشر 

 3.عبر مجموعة مف المواد

ىا الأستاذ بغرض إنشاء فضاء لمتفكير يعد   تعم ميةىي وضعية  :لوضعية المشكمةا .6.28
واجييا يالتي  وىي شاممة ومركبة ذات دلالة مستمدة مف الحياة اليومية والأحداث ،والتحميؿ

فييا، ينتج عنيا جو مف الحيرة والتساؤؿ وتدعو المتعمـ لمتفكير واستحضار موارده المعرفية 
 والوجدانية لحميا.والاجتماعية 

ىي نشاط يقوـ بو المتعمـ لاستغلاؿ المعارؼ والميارات  :ةيدماجالإ الوضعية .6.29
ا بشكؿ متصؿ في وضعيات ذات بموارده الذاتية ومكتسباتو مجندا إياى مستعينا المكتسبة

حاضرا في كؿ مراحؿ التعمـ، ويستيدؼ بناء أو تنمية كفاءة  الإدماجيكوف  أفدلالة، ولابد 

                                                           
 .16المجنة الوطنية لممناىج، مناىج مرحمة التعميـ المتوسط، ص:  1

 .28: أحمد سعيد مغزي وآخروف، دليؿ استخداـ كتاب المغة العربية السنة الثانية مف التعميـ المتوسط، ص2 
 .6بف عبد القادر عبد الصمد، مفاىيـ ومصطمحات الجيؿ الثاني، ص: 3
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المتعمـ لمقياـ بإنجاز يبرىف فيو عمى مستوى كفاءتو حيث يكوف الفاعؿ  أو حؿ وضعية تعد  
 ا المعمـ فيكوف مشرفا وموجيا.في ىذا النشاط أم  

ىي جعؿ النص بمختمؼ أشكالو: الحكاية، المقطوعة الموزونة،  :النصية المقاربة .6.210
الحوار، النشيد، أو بمختمؼ أنماطو: الإخباري، الوصفي، الحواري، منطمقا لجميع الأنشطة 
المغوية اللازمة ومجالا لممارسة الفعؿ التعم مي مف أجؿ إكساب المتعمـ الميارات المغوية 

مؼ الكفاءات المستيدفة، وتتمثؿ ىذه المقاربة في اللازمة لموصوؿ بو إلى التحكـ في مخت
نص يقرؤه المعمـ والمتعمـ ثـ يمارس مف خلالو المتعمموف التعبير والتواصؿ ويتعرفوف عمى 

 1.كيفية بنائو، ويتممسوف مف خلالو القواعد الصرفية والنحوية والإملائية 

 في مناهج الجيل الثاني: التقويمآليات  7.2

مات التمميذ مف خلاؿ تحميؿ الوسيمة التي تمكنا مف الحكـ عمى تعم  التقويـ ىو      
دارية وتعتبر المقاربة بالكفاءات  المعطيات المتوفرة، وتفسيرىا قصد اتخاذ قرارات بيداغوجية وا 

، وىو ينقسـ إلى ثلاثة مف مسار التعمـ، خاصة التقويـ التكويني منو أالتقويـ جزءا لا يتجز 
 أنواع:

 (L’évaluation diagnostique)أ. التقويم التشخيصي: 

ىو إجراء عممي يتـ في بداية تعميـ معيف لمحصوؿ عمى بيانات ومعمومات عف قدرات 
التلاميذ ومياراتيـ والأىداؼ السابقة والضرورية لتحقيؽ ىذا التعميـ، وتحديد نقطة البداية 

 إلييا تدريس الأىداؼ الجديدة.التي يستند 

 (L’évaluation formative): لتكوينيالتقويم ا. ب

يسمى أيضا التقويـ البنائي، وىو إجراء عممي يمكف مف التدخؿ لتصحيح مسار الفعؿ 
ويقيس مستوى التلاميذ والصعوبات التي تعترضيـ أثناء العممية التعميمي خلاؿ التدريس 

ويحدد سرعة تعمميـ مما التعميمية ليقدـ ليـ بسرعة معمومات مفيدة عف تطورىـ أو ضعفيـ 
 يعمؿ عمى تحفيزىـ لبذؿ الجيد المناسب في الوقت المناسب.

                                                           
والمناىج الرسمية، دار محمد الصالح حثروبي ، الدليؿ البيداغوجي لمرحمة التعميـ الابتدائي، وفؽ النصوص المرجعية  1

 .123 -122، ص: 2012اليدى لمطباعة والنشر والتوزيع، عيف مميمة، الجزائر، 



الثاني التعبير الشفهي ومناهج الجيل                                               :   لأولالفصل ا  
 

 

38 

 (L’évaluation sommative): جميعيلت. التقويم اب 

التدريس، يطمؽ عميو البعض التقويـ الختامي أو النيائي، وىو إجراء عممي يتعمؽ بنياية 
ويمحص بموغ الأىداؼ النيائية التي تتعمؽ بدرس أو وحدة دراسية أو مقرر أو مرحمة 
 1دراسية، بيدؼ إعطاء درجات أو شيادات لممتعمميف تسمح ليـ بالانتقاؿ مف مستوى لآخر.

، أو برنامج تربوي مف أجؿ معرفة جاجزءا أساسيا مف كؿ منييعد  فإف التقويـومنو        
يساعد  لأنوالتشخيص ركف أساسي مف أركاف التقويـ ف ، جا، أو جدوى ىذا المنيقيمة

سواء كاف ىذا الميداف القائميف عمى أمر التعميـ عمى رؤية الميداف الذي يعمموف فيو بوضوح 
، أو حتى العلاقات القائمة بيف الخطة، أو ، أو المنيج، أو الكتابىو الصؼ الدراسي

  .المؤسسات التربوية وغيرىا مف المؤسسات الأخرى

  

 

 

                                                           
1
 . 35 -34سعيد مغزي وآخروف، دليؿ استخداـ كتاب المغة العربية السنة الثانية مف التعميـ المتوسط، ص:  



 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

  

  

الثانيالفصل   
التعبير الشفهي فهم الموطوق وإهتاجه تدريس 

 في السوة الثاهية من التعليم المتوسط

 عرض هموذجي لطريقة تقديم درس. -1

 ةالاستباه عرض وتحليل هتائج -2
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 :فهم المنطوق وانتاجه عرض نموذجي لطريقة تدريس نشاط  .1

أسبوع بيداغوجي، وكمّيا تنشط بناء عمى تكون حصة التعبير الشفوي في بداية كل    
حصة التعبير الشفيي إنماء كفاءة الإصغاء  وتستيدف محتويات صفحة أصغي وأتحدث.

، أو يقرؤه غوط المرفق بالدليلوالتحدث فيقوم الأستاذ بإسماعيم النص إما من القرص المض
   عمييم قراءة مسترسمة معبرة من دليل الأستاذ. 

فيم لكيفية تدريس نشاط نموذجي تطبيقي  عرضالمرحمة تقديم  في ىذهل سنحاو       
نتاجو،المنطوق   .رعاية الجدةوقع اختيارنا عمى درس:  عمى ذلك بناءو  وا 

النص: 1.1  

 

 

 ةجد  رعاية ال

الثلاثة التي يجب أن تقضييا الجدة عند عيني، قد انقضت منذ زمان طويل لكنّيا قد إنّ الأشير     
تركت لعيني منذ ذلك الحين. فقد رفضت بنتاىا _ ومعيما الابن _ استردادىا. قالوا حين جاءت لحظة 

ش أخذىا: إنّو ليس من الحكمة تنقل عجوز المسكينة من بيت إلى بيت دائما، فإنّيا قد ضعفت، ولن تعي
طويلا، وأبسط وسيمة ىي أن يعيموىا وىي عند عيني مادامت موجودة عندىا الآن، إذا ىم أرادوا أن 

 يرحموىا.

لسوف تكون كأنيا  ; لن ينقصيا شيء، سترين سيجيئونيا بطعاميا وسيعنون بيا وسينظفونيا قالوا لعيني: 
 عميك أن تنفقي من أجميا شيئا.عندنا. لن نزعجك، ولن يكون 

قالوه. ولكن منذ اليوم الذي استقرت فيو الجدة عند عيني، انضمت إلى الأفواه الثلاثة التي كان ىذا ما 
عمى عيني أن تطعميا. ومن حين إلى حين كانت تأتي ىذه البنت أو تمك من بنتييا الأخريين فتظلّ تبكي 

تفعل شيئا. وكانت ثلاثة أرباع الوقت، وتظل تندب ىذه الحياة الحزينة، ثم تمضي إلى شأنيا دون أن 
عمى مسمع من جميع النساء، فما تعرفان كيف عيني تقرص أختييا بكلام يمزّق القمب، وتعيّرىما 

 تسكتانيا.
 

 

 .                                   عنوان المقطع: الحياة العائلية.10رقم المقطع:                                        متوسط.      السنة:  الثانية 

 ثا. 01و  د 10.                                    مدة التسجيل: 061الأسبوع: الثاني                                                   عدد الكلمات: 
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مذكرة تقديم الدرس: 1.1  
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 اٌزم٠ُٛ اٌٛػؼ١بد اٌزؼ١ّ١ٍخ ٚإٌشبؽبد اٌّمزشحخ اٌّشاحً

ٚػؼ١خ 

 الأطلاق

 

ٚلا٠زه، فارا ثه رٍحع ثٕب٠خ ٚلذ وزت " داس اٌؼدضح  ٚاٌّغ١ٕٓ "، عأٌذ أثبن : لّذ ثدٌٛخ ِغ ٚاٌذن، فٟ أر١ٙأّ

ّْ اٌجؼغ ٘ذاُ٘ الله ٠شِْٛ آثبءُ٘ ثٙب دْٚ أدٔٝ  ب ػشفذ أ ّّ ػٓ دٚس٘ب فزحشن داخٍه أٌُ فظ١غ ٚحضْ ػ١ّك ٌ

لظخ ِشبثٙخ، فأحغٕٛا الاطغبء ٚاػزّذٚا ػٍٝ سؤٚط  "سػب٠خ اٌدذّح "سحّخ، عزغّغ ا١ٌَٛ فٟ ٔض 

 للاَ الأ

 

 رشخ١ظٟ:

٠زج١ٓ شىلا ِٓ 

أشىبي اٌؼمٛق 

 ف١زِٗ ٠ٚزَ فبػٍٗ

 ثٕبء اٌزؼٍّبد

 

 اٌٛػؼ١خ اٌدضئ١خ الأٌٚٝ: 

  اٌمشاءح إٌّٛرخ١خ الأٌٚٝ ٌٕض : سػب٠خ اٌدذح

 رإدٜ ثزأْ ٚ٘ذٚء ٚرّثً ٌٍّؼبٟٔ 

ث١ٕٗ ٚث١ٓ  أثٕبء رٌه ٠دت اٌّحبفظخ ػٍٝ اٌزٛاطً اٌجظشٞلشاءح إٌض إٌّطٛق ِٓ ؽشف الأعزبر، ٚفٟ 

 اٌّزؼ١ٍّٓ ، ١ٙ٠ٚئ اٌظشٚف اٌّثٍٝ ٌلاعزّبع 

 ِٕبلشخ لاعزخشاج اٌفىشح اٌؼبِخ:

 ِب اٌزٞ خؼً الاٚلاد اٌثلاثخ ٠زخٍْٛ ػٓ أُِٙ ؟ ج: ػمٛلُٙ ٚأشغبٌُٙ   -1

ِب حدزُٙ فٟ رٌه؟ ج: سأٚا أّٔٗ ١ٌظ ِٓ اٌحىّخ أْ رٕزمً ػدٛص ِٓ ث١ذ ٢خش ٟٚ٘ ػؼ١فخ ، ٌٚٓ رؼ١ش  – 2

 ٚأثغؾ ٚع١ٍخ ٟ٘ أْ ٠ؼ١ٕٛ٘ب ػٕذ ػ١ٕٟ ِبداِذ ِؼٙب  ؽ٠ٛلا ،

 ػلاَ ٠ذي رظشف " ػ١ٕٟ" ٚولاِٙب اٌفع ِغ ئخٛرٙب؟ ج: ػٍٝ ػذَ سػب٘ب ػُٕٙ  -3

أٞ لٍٛة ٠حٍّٙب الأثٕبء اٌثلاثخ، ح١ٓ ألذِٛا ػٍٝ اٌزخٍٟ ػٓ أُِٙ لأشغبٌُٙ ثشإُٚٔٙ اٌخبطخ، ٚأٞ سحّخ  -

 سغُ ظشٚفٙب اٌمبع١خ   رحٍّٙب "ػ١ٕٟ" ح١ٓ أجشد ٌشػب٠خ أِٙب

 رى٠ٕٟٛ: 

٠زذخً فٟ إٌّبلشخ 

ٚ ٠جذٞ سأ٠ٗ 

ِغزثّشا ِب عدٍٗ 

 ِٓ سؤٚط أللاَ 

الثانيالأسبوع :                                                                                 الحياة العائليةالمقطع الأول:   

سا 10زمن الإنجاز:                                                                                          أسمع نصّيالنشاط:   

...المحتوى المعرفي: رعاية الجدّة                                                                          الأستاذ: ......./.....  

 :
رة

ذك
لم

ا
1
0

 

 الموارد المستهدفة:

يتحفز المتعلم للمناقشة والبحث والابداع ويتعود على الإنتاج الشفهي. -  

ذاكرته ويشحذها لتكون قادرة على الاستحضار. ينمّي  -  

ويستوعب أبرز معطياته. ءيتذوق جماليات المقرو -  

.ينبذ ظاهرة عقوق الوالدين، و يحرص على برّهما -  

:السندات  

السبّورة  - 

16دليل الأستاذ: ص  -  

06الكتاب المدرسي : ص  -  

.القواميس: المنجد، المفصل -  

 

س 
 :

ئة
لف
ا

1
0

 
 :

ص
0
0

-
0
0

 

:العامة أستكشف الفكرة  

الجدة بين قسوة الأبناء وعقوقهم و برّ عيني ووفائها. -0  

.عيني الأم الصبورة والبنت البارّة -0  
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 ثٕبء اٌزؼٍّبد

 

ٚاٌزشو١ض ٠حث الأعزبر اٌّزؼ١ٍّٓ ػٍٝ رغد١ً سؤٚط الأللاَ  –اٌمشاءح إٌّٛرخ١خ اٌثب١ٔخ : رإدٜ ثبلأداء ٔفغٗ 

 ٌظؼجخ اٌّؼ١مخ ٌٍفُٙ ١ٌزُ اعزىشبف اٌىٍّبد ا –ػٍٝ اٌىٍّبد اٌّفزبح١خ 

 ِٕبلشخ ِحزٜٛ إٌض ٚرح١ٍٍٗ ٚ ئثشاؤٖ: 

 اعزخلاص اٌؼٕبطش ِشح١ٍب أثٕبء رح١ًٍ خض٠ئبد إٌض:  -

 أعئٍخ اخزجبس٠خ حٛي ِؼّْٛ إٌض  -

: رٍّظب ِٓ اٌؼٕب٠خ ثٙب ٚ٘شٚثب ِٓ خذِزٙب ثؼذِب ٌّبرا أحؼش الاثٓ أِٗ ٌزؼ١ش ِغ ػ١ٕٟ ٚأٚلاد٘ب؟   ج   -1

 أْ  ٠زٕبٚثٛا ػٍٝ الا٘زّبَ ثٙب خشد اٌؼبدح ػٍٝ 

 : ٘زا ػمٛق ِحغ صاد فٟ عٛء ظشٚف ػ١ٕٟ ج        أروش عٍج١بد رظشفٗ -2

 

 

 

 : ٌُ ٠فٛا ثٗ ً٘ ٚفّٝ ئخٛح ػ١ٕٟ ثٛػذ سػب٠خ أُِٙ ؟ ج -3

 ج:لأشغبٌُٙ ثؼبئلارُٙ ِٚظبٌحُٙ ٚ٘شٚثُٙ ِٓ ِغإ١ٌٚزُٙ اردب٘ٙب   ٌّبرا ؟ –4

 

 

 

  

 

: صادٚا ِٓ رأص٠ُ أٚػبػٙب فمذ أثمٍٛا وبٍ٘ٙب ثّغإ١ٌٚخ ٌُ رىٓ لبدسح ػ١ٍٙب ػ١ٕٟ؟ جِب أثش رظشفُٙ ػٍٝ  -5

 ٌفمش٘ب اٌشذ٠ذ

   : رظشف داي ػٍٝ اٌمغٛح ٚاٌؼمٛق ٚاٌلاِجبلاحِب سأ٠ه فٟ ٘زا اٌزظشف؟ ج  -6

 ثشّ٘ب ثٛاٌذرٙب ٚحجٙب ٚٚفبؤ٘ب ثُ رفغّش سػب٠خ ػ١ٕٟ لأِٙب سغُ ظشٚفٙب اٌمبع١خ؟ ج:  -7
 

 

 

 

 

 شٞ ٌغزٟ: أث -

 رمشص : رش١ِّٙب ثىلاَ لارع ِٕفشّ –رٕذة: رشثٟ حبٌٙب 

 " ػبئٍخ ػ١ٕٟ " ٚاحذح ِٓ اٌؼبئلاد اٌمبثؼخ فٟ" داس عج١طبس" ٚلذ رج١ّٕب خبٔجب ِٓ ِؼبٔبح ٘زٖ اٌؼبئٍخ

 ِٓ خلاي أٚطبف ِىبْ ػ١شُٙ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

٠ظٛؽ فىشح ػبِخ 

 ِٕبعجخ

 

 

٠غزٕجؾ أثشص ل١ُ 

 إٌض اٌزشث٠ٛخ

  أعزثّش

 

 اٌٛػؼ١خ اٌدضئ١خ اٌثب١ٔخ: 

 أٔزح ِشبفٙخ: 

: ٠غزّغ الأعزبر ئٌٝ أزبخبد ثؼغ اٌّزؼ١ٍّٓ اٌشف٠ٛخ ٠ٚؼمت ػ١ٍٙب    رزشن  16أٔزح ِشبفٙخ ص

 اٌفشطخ ٌٍّزؼ١ٍّّٓ لإٔدبص ػشٚػُٙ اٌشف١ٙخ حٛي اٌّطٍٛة 

 –خ اٌّؼزذٌخ اٌٛلفخ اٌم٠ّٛ –رؼشع أزبخبد اٌّزؼ١ٍّٓ ثطش٠مخ فشد٠خ ٠شاػْٛ ف١ٙب : اٌٙذٚء  -

اعزؼّبي ٌغخ ع١ٍّخ، ٚرٕبلش اٌؼشٚع ِٓ لجً اٌجم١خ ، ٠زذخً الأعزبر فٟ اٌٛلذ إٌّبعت ٌزظح١ح 

 ِؼٍِٛخ أٚ ارّبَ فىشح أٚ رغذ٠ذ ٚخٙخ ٔظش 

٠مذَ ػشػٗ 

ِحزشِب ششٚؽ 

 الأداء

 اٌخزبِٟ

 

 أحؼش: 

صاساد ٚشدؼذ فٟ فأٔشأد ٌٙب اٌٛاػزبدد اٌّدزّؼبد اٌّؼبطشح رذػ١ُ ِب ٠مٛٞ اٌشٚاثؾ الأعش٠خ 

 عج١ً سػب٠زٙب اٌدّؼ١بد ٚإٌّزذ٠بد 

 اعزؼٓ ثٕض ) ٘ذ٠خ أِٟ ( ٌزذسن أثش اٌّٛالف إٌج١ٍخ فٟ رذػ١ُ اٌشٚاثؾ الأعش٠خ ٚرم٠ٛزٙب

٠شرجؾ  ر١ٕ٘ب 

ثذسعٗ اٌّمجً 

ف١حؼشٖ ٠ٚمف 

 ػٍٝ أثشص ِؼبٌّٗ

 »ِٓ اسرؼٝ ٌٕفغٗ أْ ٠ىْٛ شبح أوٍزٗ اٌزئبة « ِثً:

.الأم ضحية عقوق أبنائها   -  

 

 

 

 

 -  وعد الأبناء برعاية أمهم في مهب الريح

 

 

 

 
.ظروف عيني القاسية لم تمنعها من العناية بأمها  
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  رس:د  الطريقة تقديم  3.1

ساعده لتالمعمم،  ايعدى بمثابة خطةمعمم والتي تعتبر رس التي أعدىا المن مذكرة الدّ  انطلاقا
 سيم في احتواء أىداف الدرسوت،  عمى تنظيم أفكار المادة وترتيب عناصرىا وتنسيقيا

بالكتاب المدرسي يبدأ المعمم بتقديم درسو مرورا بالخطوات التالية:  وبالاستعانةأيضا،   

رس عن طريق استثمار د المعمم لمدّ في ىذه المرحمة يميّ  ضعية الانطلاق:و  1.3.1
يقوم بطرح أسئمة حيث  مات لاحقة،بيدف تييئتيم لاكتساب تعمّ  لمتلاميذ المكتسبات القبمية

شكل من أشكال العقوق  بتقديم لمحة سريعة عن فيبدأ المعمم ، تدور حول موضوع الدرس
يطمب من  بعدىا ،عميو - لاعتماد الدرس - زة والمسنينوىو رمي الآباء في دور العج

"، كما يطمب  رعاية الجدّة" يجيزوا أنفسيم للإصغاء لقصة مشابية في نص  المتعممين أن
 .منيم أن يسجموا رؤوس أقلام

حيث  " رعاية الجدّة "قل المعمم إلى نص تالمرحمة ين هفي ىذ : ماتعم  بناء الت   وضعية 1.3.1
ي دليل الأستاذ، ومسجلا عمى القرص المضغوط المرفق بالدليل،            يجده مكتوبا ف

ن لم يتيسّ  ر لو ذلك فعميو أن فإذا تيسرت لو الوسائل أسمع التلاميذ النص من القرص. وا 
، وفي أثناء ذلك يحافظ مسترسمة منغمة وظيفية، خالية من الأخطاءراءة قيقرأه عمى التلاميذ 

في و و وبين التلاميذ، ويقوم التلاميذ بتسجيل رؤوس الأقلام. عمى التواصل البصري بين
المعمم المناقشة مستأنسا بالأسئمة الموضوعة تحت عنوان " أفيم  يديرية لموالالخطوة ا

: عقوقيم الذي جعل الأولاد يتخمون عن أميم؟ فيجيب التلاميذ ام :وأناقش" فيسأل التلاميذ
لاميذ: أن الأولاد رأوا أنو ليس من الحكمة أن تنتقل يجيب الت وانشغاليم وما حجتيم في ذلك؟

: علام يدل . يسأل المعمم التلاميذالعجوز من بيت لآخر وىي ضعيفة، ولن تعيش طويلا
يدل عمى عدم ىذا التصرف يجيب التلاميذ أن تصرف "عيني" وكلاميا الفض مع إخوتيا؟ 

 بعد المناقشة والحوار  ة لمنصالفكرة العام كشافبعدىا يقوم التلاميذ باست رضاىا عنيم.
الجدة بين قسوة الأبناء ( :واعتمادا عمى ما سجموه من رؤوس أقلام ،بمساعدة المعممو 

إجابات التلاميذ تكون عن طريق استثمار ما سجموه من رؤوس  )وعقوقيم وبرّ عيني ووفائيا
النص قراءة نموذجية يعيد المعمم قراءة  .أثناء طرح الأسئمة ومن خلال أجوبة التلاميذ أقلام.

ثانية بنفس أداء الطريقة الثانية ، يحث التلاميذ عمى تسجيل رؤوس الأقلام و التركيز عمى 
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يقوم بشرح الكممات الصعبة وذلك  ، حيثالكممات الصعبة المعيقة لمفيم بيدف تبسيطيا
ن ، بعدىا يطرح المعمم أسئمة اختباريو حول مضمو بيدف إثراء الرصيد المغوي لمتلاميذ

؟ وما ىي سمبيات ىذا التصرف؟ : لماذا أحضر الابن أمو لتعيش مع "عيني" وأولادىاالنص
يقوم المعمم بتغيير طريقة السؤال  يجيب التلاميذ تممصا من العناية بيا وىروبا من خدمتيا.

بعد المناقشة  .بغرض تبسيط الوصول إلى استنتاج الفكرة العامة ،إذا اقتضى الأمر ذلك
 ) .الأم ضحية عقوق أبنائيا (جييات المعمم يصوغ التلاميذ الفكرة العامة لمنص وتو  والحوار

وفييا يدرب المعمم التلاميذ عمى الإنتاج الشفيي ويعطييم فرصة  الاستثمار:مرحمة  3.3.1
 لإتماملانجاز عروضيم الشفيية، يعقب عمييا بتدخلاتو في الوقت المناسب لمتصحيح أو 

نتاجات الشفيية طبقا لمكفاءة، مسترشدا بالوضعيات قوم ىذه الإفكرة أو وجية نظر، ثم ي
 الموجودة تحت عنوان أنتج مشافية. 

يحرص المعمم عمى ربط الحصة بالحصة في ىذه المرحمة مرحمة التقويم الختامي:  4.3.1
وذلك  )ىدية لأمي  (تحضير درس القراءة المشروحة  يطمب من التلاميذالتي تمييا، حيث 

 .                                                       ن يرتبط المتعمم ذىنيا بالدرس المقبل ويقف عمى أبرز معالمومن أجل أ
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 تحميل الاستبانة .3

 حدود الدراسة; 2.3 

تنتمي  ةمتوسط 12الدراسة بولاية ميمة، حيث تـ اختيار  أجريت; المجال المكاني 2.2.3
 مف الولاية.مختمفة جغرافية مناطؽ إلى 

وامتدت مف:   ،2018/2019الدراسة خلاؿ الموسـ الدراسي  أجريت; زمانيالمجال ال 3.2.3
قمنا خلاؿ ىذه الفترة بتوزيع الاستبانات وحضور ، 2019ماي  19إلى غاية  2019ماي  05

نتاجوفيـ المنطوؽ  (بعض حصص نشاط التعبير الشفيي   .) وا 

ذة المغة العربية في الطور أساتتتمثؿ العينة في  ;)عينة الدراسة  (بشري المجال ال 4.2.3
 .ةمتوسط 12أستاذا موزعيف عمى  47المتوسط حيث شممت 

 مف خلاؿ الميدانية تـ الاعتماد في ىذه الدراسة عمى الملاحظة; أدوات الدراسة 3.3 
بعض المتوسطات، كما اعتمدنا  يملاحظة وتسجيؿ طريقة تقديـ درس التعبير الشفيي ف

مرتبطة بالجانب النظري لمدراسة تـ توزيعيا عمى  شكؿ أسئمةالتي كانت في عمى الاستبانة 
 الأساتذة.

بعد جمع الاستبانات التي قاـ الأساتذة بالاجابة عنيا، ; اتالاستبانطريقة تحميل  4.3 
 شرعنا في تحميميا باستخداـ النسب المئوية كما يمي:

 .x (100عدد الإجابات/ عدد أفراد العينة  (= (%)  النسبة المئوية

 ;الاستبانة تصميم 5.3

الثانية الذيف يدرسوف السنة  للأساتذةلقد تـ تحويؿ الجانب النظري إلى أسئمة موجية  
 رئيسية ىي: أجزاء أربعإلى  للأساتذة يةالموج الاستبانة وقد تـ تقسيـ ،متوسط

عمى الإجابة  الأساتذة، وحث الاستبانةتضمنت عنواف البحث وتعميمات كيفية ملأ  المقدمة;
 عمى الأسئمة. بموضوعية
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مف حيث: الجنس، المؤىؿ  الأساتذةوالمعمومات الخاصة ب اتتضمف البيان; الأول المحور
 الدورات التكوينية التي تـ تمقييا. العممي، الخبرة المينية،

نتاجوالشفيي  ( التعبيرنشاط ف أسئمة متعمقة بتعميـ تضم   ;الثاني المحور في  )فيـ المنطوؽ وا 
 السنة الثانية متوسط.

 بمناىج الجيؿ الثاني.تضمف أسئمة متعمقة  ;لثالمحور الثا

 ;الاستبانةنتائج تحميل   6.3

 في جداوؿ الأساتذةبعدىا تـ تفريغ أجوبة  ،وفرزىا المسترجعة اتالاستبانلقد تمت مراجعة 
حسب ما تـ الحصوؿ عميو مف آراء مختمفة وحسب كؿ سؤاؿ، ثـ حساب النسب المئوية 
لمعرفة ما إذا كاف ىناؾ توافؽ أـ لا بيف ما ىو منتظر وما ىو كائف فعميا حسب آراء 

 المستجوبيف.

 المعمومات الشخصية لمعينة ;المحورالأول

  توزيع أفراد العينة حسب الجنس; .2

 توزيع أفراد العينة حسب الجنس: يمثؿ (1)الجدوؿ 

 النسبة العدد الجنس
 %10.64 5 ذكر
 %89.36 42 أنثى

ذكور، وبيذا يمكف  %10.64مف أفراد العينة إناث و %89.36 مف خلاؿ الجدوؿ يتبيف لنا أف
نظرا لكوننا قمنا باختيار عينات عشوائية أف نقوؿ أف نسبة الإناث أكبر مف نسبة الذكور 

 .دراسةالالتي أجرينا فييا  توسطاتتوفر لدينا مف عينات في المبناء عمى ما 
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 توزيع أفراد العينة حسب المؤهل العممي; .3

 يمثؿ توزيع أفراد العينة حسب المؤىؿ العممي (: 2)الجدوؿ

 النسبة العدد المؤىؿ العممي
 %6.38 03 تأىيؿ قديـ

 %93.62 44 أو أكثر ليسانس
حاصموف  %93.62و تأىيؿ قديـ لدييـمف أفراد العينة  %6.38 مف خلاؿ الجدوؿ نلاحظ أف

 لدييـ تأىيؿ قديـ  الذيف الأساتذةف نسبة أ تدؿ ىذه النتائج، أو أكثر الميسانس عمى شيادة 
، ىذه النتائج تعود شيادة الميسانس أو أكثرمقارنة بنسبة الأساتذة الذيف لدييـ  جدا منخفضة
ـ يؤىموا لمعمؿ في ميداف التعميـ إلا أف ضرورة تعميـ ل الأساتذةمف  الفئة القميمةإلى أف 
، لكف في الوقت ردعت إلى استخداميـ كحؿ عاجؿ لمواجية ىذا الانتشا سابقا التعميـ

س ر الحالي أصبح التأىيؿ العممي الجامعي سواء شيادة ليسانس أو شيادة تخرج مف المدا
  مينة التعميـا ضروريا لمتوظيؼ في شرط للأساتذة العميا

 :توزيع أفراد العينة حسب الخبرة المهنية .3

 (: يمثؿ توزيع أفراد العينة حسب الخبرة المينية3الجدوؿ)

 النسبة العدد سنوات الخبرة
 %8.51 04 سنوات 5أقؿ مف 
 27.66% 13 سنوات 5أكثر مف 
 63.83% 30 سنوات 10أكثر مف 

 

خمس سنوات،  أفراد العينة لدييـ خبرة أقؿ مف مف %8.51 فأمف الجدوؿ يتضح لنا 
مدة خبرتيـ أكثر مف عشر  %63.83لدييـ خبرة أكثر مف خمس سنوات و 27.66%

، ويعود خبرتيـ طويمة الثانية متوسطالسنة  أساتذةسنوات، ىذه النتائج تدؿ عمى أف معظـ 
أي تعزيز كفاءات  والتعميؽتمثؿ طور الدعـ ذلؾ إلى أف السنة الثانية مف التعميـ المتوسط 

يختار المدراء  المتعم ميف ورفع مستواىـ الثقافي والعممي، وتعميؽ تعم ماتيـ وتنميتيا ليذا
 .في ىذه المرحمة ذوي خبرة طويمة في التعميـ أساتذة
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                                     توزيع أفراد العينة حسب تمقيهم لدورات تكوينية;.5
 تمقييـ لدورات تكوينية حسب توزيع أفراد العينة يمثؿ: (4)الجدوؿ

بينما بمغت  %80.85خضعوا لدورات تكوينية حيث بمغت نسبتيـ  الأساتذةأف معظـ  نلاحظ
الذيف لـ  العينة أفرادوقد لاحظنا عدـ فيـ ، %18.15نسبة الذيف لـ يتمقوا دورات تكوينية 

 .عموما ومناىج الجيؿ الثاني خصوصا ،ممنظومة التربوية جيداليتمقوا دورات تكوينية 

 نشاط التعبير الشفهي في السنة الثانية متوسطتعميم  المحور الثاني;
                                         وسيمة أم غاية؟ الشفهي التعبيرهل تدريس  .2

 اليدؼ مف تدريس نشاط التعبير الشفيي :  يمثؿ رأي الأساتذة في(5)الجدوؿ

 النسبة العدد التعبير الشفيي تدريس
 %10.85 40 وسيمة
 %14.89 7 غاية

 

 إذىو وسيمة  التعبير الشفييأف تدريس عمى يجمعوف  الأساتذةأغمبية  نجدخلاؿ الجدوؿ  مف
التعبير الشفيي وسيمة تفع ؿ مف خلاليا كفاءات  ترى أفوىذه الفئة  %85.10بمغت نسبتيـ 

نتاج المكتوب بينما الفئة المتبقية ونسبتيا  .الفيـ والإنصات والتحميؿ لإثراء الرصيد المغوي وا 
مف تدريس ، حيث ترى ىذه الفئة أف اليدؼ غايةالتعبير الشفيي ترى أف تدريس  14.89%

  .المغة ىو تحقيؽ التواصؿ مشافية أو كتابة بمغة سميمة فصيحة

يحصميا المتعمـ مف أجؿ بموغ غاية التواصؿ السميـ مع أفراد التعبير الشفيي وسيمة ف 
ة إلييا مترابطة ومنسجمينظر  ،التعبير الشفيي يعد أحد الميارات المغويةكما أف  ،مجتمعو

 الإصلاحوىو ما تدعو إليو سياسة  ستماع والقراءة والكتابة،كالا الأخرى لمياراتمع بقية ا
 التربوي الجديدة بوجوب تدريس المغة في إطار تكاممي انطلاقا مف النص.  

 النسبة العدد أفراد العينة
 %80.85 38 الذيف تمقوا دورات تكوينية

 %18.15 9 الذيف لـ يتمقوا دورات تكوينية
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 ؟التعبير الشفهي في السنة الثانية متوسط ماهي الكفاءات المرجوة من تدريس نشاط . 3

تدريس التعبير  العينة لكنيا كانت جميعيا تتفؽ أف الكفاءات المرجوة مفتعددت إجابات أفراد 
التواصؿ مشافية بمغة سميمة منسجمة، ويفيـ أف يكوف المتعمـ قادرا عمى : ىيالشفيي 

معاني الخطاب المنطوؽ ويتفاعؿ معو، وينتج خطابات شفيية مختمفة الأنماط مع التركيز 
 . وضعيات تواصمية دالةعمى النمطيف الحواري والتوجييي في 

 ؟نشاط التعبير الشفهي في السنة الثانية متوسط ما رأيك في .4

 نشاط التعبير الشفيي في السنة الثانية متوسط محتوى في الأساتذة: يمثؿ رأي (6)الجدوؿ

 النسبة العدد التعبير الشفييمحتوى نشاط 
 59.57% 28 مناسب

 %40.25 19 غير مناسب
أف محتوى  يروفمف أفراد العينة 59.57% نسبة  الجدوؿ يتضح لنا أف في نتائجال ؿمف خلا
أفراد ىذه الفئة أف أكد لنا حيث  ،وسنيـ مناسب لمستوى المتعمميف تعبير الشفيينشاط ال

نتاجو معظميا سيمة، بسيطة  مستمدة مف واقع المتعمـ، تيدؼ إلى و نصوص فيـ المنطوؽ وا 
أف المحتوى لا مف أفراد العينة فيروف  %40.25 أما تكويف  فرد صالح متفاعؿ مع بيئتو.

نص الاستنبات : وذلؾ لوجود نصوص صعبة ومعقدة مثؿيناسب مستوى المتعمميف 
لا تناسب مستوى التلاميذ، كما أف التي لى وجود بعض القصائد الشعرية الصعبة إبالإضافة 

 بعض العناويف لا تعكس محتواىا ولا تقدـ أي إضافة

لمستوى المتعمميف ماعدا بعض  ما مناسب نوعا ىأف المحتو  يمكف القوؿمف خلاؿ ما سبؽ 
 النصوص التي يصعب عمى التلاميذ فيميا.
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 يحقق الكفاءات المرجوة؟ الثانية متوسطفي السنة الشفهي  تعبيرهل محتوى ال.5

الثانية متوسط التعبير الشفيي في السنة في مدى تحقيؽ  الأساتذة: يمثؿ رأي (7)الجدوؿ
 .لمكفاءات المرجوة

 النسبة العدد محتوى نشاط التعبير الشفيي
 82.97% 39 يحقؽ الكفاءات المرجوة

 %17.02 08 يحقؽ الكفاءات المرجوة لا
 

التعبير  نشاط ىأف محتو  يروفة مف أفراد العين 82.97% نلاحظ أف نسبةمف خلاؿ الأجوبة 
نتاجو ( الشفيي لأنو يساعد المتعمـ عمى حؿ  مرجوةالكفاءات ال ؽقيح )فيـ المنطوؽ وا 

، كما يروف أف المحتوى متمـ ومكمؿ المشكلات المتعمقة بالتواصؿ الشفيي والكتابي
أي  مف أفراد العينة يروف عكس ذلؾ، %17.02 نسبة أمالمكتسبات السنة الأولى متوسط. 

الصعبة والمعقدة تجعؿ التمميذ عاجزا  لأف النصوصؽ الكفاءات المرجوة يحق   لا ىالمحتو  أف
وتحوؿ دوف تحقيؽ الكفاءات المرجوة، مثلا نصوص الدار الكبيرة في المقطع الأوؿ مبتورة 

 .والأحداثوغامضة تفتقر إلى التعريؼ بالشخصيات 

 كافية؟ التعبير الشفهي نشاط لتدريسهل المدة الزمنية المخصصة .6

 لتدريس التعبير الشفييالمدة الزمنية المخصصة في  الأساتذة: يمثؿ رأي (8)الجدوؿ
 

 النسبة العدد التعبير الشفييالمدة الزمنية لتدريس 
 %59.58 28 كافية

 %40.42 19 غير كافية
 

مف أفراد العينة يروف أف المدة % 59.58نسبة  أفلنا الجدوؿ يتضح  في  النتائج مف خلاؿ
أغمب النصوص  رأييـ فحسب ،كافيةالتعبير الشفيي لتدريس نشاط  المخصصةالزمنية 
سمح بإنجاز جميع الوقت المخصص يأف و زمنية كبيرة  مدة وبسيطة، لا تحتاج إلىقصيرة 
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يروف أف % .40.42تيـ بمغت نسب الذيفالفئة الثانية و  أما أفراد .لمنشاط التعمميةالوضعيات 

لقراءة النص عدة  لاتكفيمدة ساعة واحدة  يعمموف رأييـ بأفو  المدة المخصصة لمنشاط غير كافية
بالإضافة إلى  ،ىـ معطياتو وقيمو، ثـ خمؽ وضعية مشابيةأو  العامة مرات واستخلاص فكرتو

إعادة صياغة ب لأغمبيتيـالفرصة لا يسمح بإتاحة الذي متلاميذ داخؿ القسـ الكبير لعدد ال
 .ياالنص شفي

 ؟أيهما يفضل التلاميذ حسب رأيك .7

 نوع التعبير المفضؿ عند التلاميذ. في الأساتذة: يمثؿ رأي (9)الجدوؿ

 النسبة العدد نوع التعبير
 %12.76 06 التعبير الشفيي
 %87.23 41 التعبير الكتابي

موف التعبير الكتابي عمى التعبير جابات الأساتذة يتبيف لنا أف أغمبية التلاميذ يفض  مف خلاؿ إ
يجاد إ، لأف التلاميذ لا يستطيعوف التعبير جيدا عف طريؽ الكلاـ، فيـ يعجزوف عف الشفيي

الكممات المناسبة لمتعبير عف أفكارىـ في وقت قصير، عكس ذلؾ في التعبير الكتابي فيـ 
يجدوف الوقت الكافي لمبحث عف الكممات في مخيمتيـ. بالإضافة إلى عامؿ الخجؿ الذي 

 ء التعبير الشفيي.يعاني منو التلاميذ أثنا

 ؟التعبير الشفهيفي تدريس  تعتمدهاائق التي ما هي الطر . 8 

عتمدوف عمى طريقة المقاربة النصية، وىي الطريقة الممنيجة مف وزارة ي عمى الأساتذةأجمع 
التربية الوطنية، والتي يؤكد عمييا المفتشوف، وذلؾ عف طريؽ إسماع النص مف طرؼ 

أسئمة لمراقبة الفيـ العاـ واستخراج الفكرة العامة، ثـ القراءة الثانية تستخرج طرح الأستاذ، 
 فييا المعطيات والقيـ، ثـ العروض الشفيية ومناقشتيا.  
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 ؟ التعبير الشفهيأنجع في تدريس  المقاربات أي. 9

 التعبير الشفيي لتدريس الأنجعفي المقاربة  الأساتذةيمثؿ رأي : (10)الجدوؿ

 النسبة العدد المقاربة الأنجع 
 17.02% 08 بالأىداؼ المقاربة
 38.29% 18 بالكفاءات المقاربة

 44.68% 21 مناىج الجيؿ الثاني مقاربة
 

 الأنجع في تدريس اتالمقارب أف عمى الأساتذة يتفقوف أغمبمف خلاؿ الجدوؿ نلاحظ أف 
ومقاربات مناىج الجيؿ الثاني وقد بمغت نسبتيـ  ىي المقاربة بالكفاءات،التعبير الشفيي 
تجعؿ المتعمـ ىو محور العممية  لأف ىذه المقاربة 44.68%و %38.29عمى التوالي 

التعممية، فيو يساىـ في بناء كفاءاتو بنفسو وذلؾ عف طريؽ وضعو في وضعيات مشكمة 
لتدعيـ جاءت مناىج الجيؿ الثاني  فيسعى لحميا بنفسو وبالتالي يطور مف قدراتو، كما أ

فيي تنمي قدرات التركيز والاستحضار وربط المعارؼ السابقة وتعزيز المقاربة بالكفاءات 
أنو عند تحديد اليدؼ لاتيـ الطريقة  يروفالذيف اختاروا المقاربة بالأىداؼ  أما باللاحقة.

 التي توصؿ إليو.

  ؟السنة الثانية متوسطلتعبير الشفهي في كيف يتم تقويم نشاط ا .:
 .الأساتذةمف طرؼ  التعبير الشفيييمثؿ طريقة تقويـ نشاط  :(11)الجدوؿ

 النسبة العدد التعبير الشفييكيؼ يتـ تقويـ نشاط 
 25.53% 12 فعالية التلاميذ داخؿ القاعة

 63.82% 30 اختبار شفيي
 10.63% 5 المناقشة والحوار

 

جابالجدوؿ  مف خلاؿ كثر مف طريقة في تقويـ نشاط يستعمموف أ اجميع جدىـن الأساتذةات وا 
وباقي وسائؿ التقويـ الأخرى  المناقشة والحوارأف الفارؽ كبير بيف ونلاحظ ، التعبير الشفيي

فعالية ثـ تأتي بعدىا  10.63% إذا ما قورنت بيا فيي تحتؿ الترتيب الأخير بنسبة قميمةفيي 
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حيث  للاختبار الشفييأما النسبة الأكبر فكانت  25.53%التلاميذ داخؿ القاعة بنسبة 
. ويبرر الأساتذة اعتمادىـ عمى التقويـ الشفيي بنسبة كبيرة لأف ىذا الأخير %63.82بمغت 

ظره يكسب التمميذ شجاعة في مواجية الآخريف، وطلاقة في التعبير، وتوضيح وجية ن
ة التقويـ ويستفيد مف تبادؿ الآراء علاوة عمى أف التمميذ يشارؾ في عممي ،والدفاع عنيا

 وتصحيح الأخطاء.

نتاجالتلاميذ التواصل هل يستطيع كل .21  خطابات شفهية بمغة سميمة ومعبرة؟ وا 

مف التلاميذ تستطيع الوصوؿ إلى ىذه الكفاءة، أي إنتاج الأساتذة عمى أف فئة قميمة أجمع 
أسباب، منيا: الفروؽ الفردية بيف خطابات شفيية بمغة سميمة ومعبرة وىذا راجع إلى عدة 
 ضيؽ الوقت... ،التلاميذ، الخجؿ وضعؼ الرصيد المغوي، وطبيعة النصوص

 نستنتج أف نسبة استيعاب دروس التعبير الشفيي ضعيفة ولا ترقى إلى درجة المتوسط.   وومن

 ؟بالنسبة لممتعممين ماهي الصعوبات التي تواجهها في تدريس نشاط التعبير الشفهي .22
 نذكر ما يمي: في تدريس التعبير الشفيي  ساتذةمف بيف الصعوبات التي يواجييا الأ

 قمة التركيز وضعؼ ميارة الإنصات لدى التلاميذ. -

 )أحيانا يدونوىا كإملاء  (عجز التلاميذ عف تدويف رؤوس الأقلاـ  -

 ضعؼ الرصيد المغوي لدى التلاميذ. -

 التلاميذ ورغباتيـ.عدـ توافؽ النصوص مع ميولات  -

 العدد الكبير لمتلاميذ داخؿ القسـ. -    

 عدـ وجود الشجاعة الأدبية. -   

 العدد الكبير لمتلاميذ داخؿ القسـ. -   

 تفضيؿ التلاميذ لمتعبير الكتابي عمى حساب التعبير الشفيي. -   
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 ماهي أهم أسباب ضعف التلاميذ في مادة التعبير الشفهي؟. 22

عمى أف أسباب ضعؼ التلاميذ في نشاط التعبير  تفقوفخلاؿ إجابات الأساتذة نجدىـ ي مف
 الشفيي تتمخص في ما يمي:

  ما قؿ الرصيد المغوي ضعؼ التعبير.ضعؼ الرصيد المغوي حيث أنو كم -
 التداخؿ بيف العامية والفصحى خاصة في باقي المواد مما يؤثر عمى أداء التلاميذ. -
 المدة الزمنية المخصصة لا تسع كؿ التلاميذ.ضيؽ الوقت حيث أف  -
 عدـ وجود الدافعية لمتعمـ والخوؼ مف الوقوع في الخطأ. -

 ؟هي الوسائل التعميمية المستعممة في تدريس نشاط التعبير الشفهي . ما23

مف خلاؿ إجابات الأساتذة نجدىـ يتفقوف عمى أف الوسائؿ التعميمية المستعممة في تدريس 
تتمثؿ في الكتاب المدرسي،  وتقميدية تجاوزىا التعميـ العصري الشفيي بسيطةالتعبير 

 السبورة، دليؿ الأستاذ، ومنيـ مف يستعيف ببعض القواميس.

 مناىج الجيؿ الثاني. ;الثالث المحور

 . هل تمقيت دورات تكوينية خاصة بمناهج الجيل الثاني ؟2

 .دورات تكوينية خاصة بمناىج الجيؿ الثاني الذيف تمقوا نسبة الأساتذةيمثؿ  :(12)الجدوؿ

 النسبة العدد ىؿ تمقيت دورات تكوينية
 100% 47 نعـ
 00% 00 لا
يتبيف لنا أف كؿ الأساتذة تمقوا دورات تكوينية خاصة بمناىج الجدوؿ في مف خلاؿ نتائج 

ىذه أغمب ومف خلاؿ إجابات الأساتذة نرى أف . 100%بمغت نسبتيـ  إذ، الجيؿ الثاني
. و قد أك د أغمبيـ أف التكويف الذي تمقوه يعد الدورات كانت في شكؿ ندوات مع المفتشيف

والمنشورات  كالانترنتخاصة بعد الاستعانة بمصادر أخرى كافيا لفيـ مناىج الجيؿ الثاني 
 الوزارية والوثائؽ المرافقة.
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                 ير استراتيجيات وطرائق التدريس؟. هل أدى تطبيق مناهج الجيل تطبيق مناهج الجيل الثاني إلى تغي3
 ؟في طرائؽ التدريس في مناىج الجيؿ الثاني الأساتذةرأي يمثؿ  :(13)الجدوؿ

 النسبة العدد ىؿ أدت مناىج الجيؿ الثاني إلى تغيير طرائؽ التدريس 
 10.63% 05 نعـ
 89.36% 42 لا

 

يؤد مناىج الجيؿ الثاني لـ تطبيؽ مف خلاؿ النتائج نلاحظ أف معظـ الأساتذة يجمعوف أف 
، وقد عمموا 89.36%التدريس، وقد بمغت نسبتيـ  تإلى أي تغيير في طرائؽ واستراتيجيا

 أي ;نفس طرائؽ التدريس المتبعة في مناىج الجيؿ الأوؿ تعتمدإجاباتيـ بكوف ىذه المناىج 
التدريس فييا تنويع التدريس والتعم ـ النشط وذلؾ  إستراتيجيةالمقاربة بالكفاءات، التي تقتضي 

عف طريؽ استخداـ أنشطة تعميمية تعممية، وابتكار طرؽ متعددة توفر لممتعمميف فرص 
انطلاقا مف النص الذي ىو بمثابة  متكافئة لمتعمـ رغـ اختلاؼ قدراتيـ وميولاتيـ واىتماماتيـ

مف أفراد العينة  10.63%أما نسبة . المغة وتعمميا تعميـحدة الأساسية لمغة ومنو ينطمؽ الو 
مناىج الجيؿ الثاني قد أدت إلى تغيير طرائؽ التدريس  وقد كانت إجاباتيـ غير  فيروف أف

 . مبررة وعشوائية

التعبير هي أهم الصعوبات التي تعترضك أثناء تطبيق مناهج الجيل الثاني في حصة  ما. 4
 ؟الشفهي

ذكر الأساتذة مجموعة مف الصعوبات والمعيقات التي تعترضيـ أثناء تطبيؽ حصة التعبير 
 الشفيي ومف أىميا: 

 كثرة الدروس والمقاطع التعميمية. -

 ضيؽ الوقت المخصص لنشاط فيـ المنطوؽ وانتاجو، إذ يتطمب وقت أطوؿ. -

 خاصة النصوص الشعرية.ورود بعض النصوص التي تفوؽ مستوى التلاميذ  -

عدـ تجاوب التلاميذ مع بعض المواضيع المطروقة في النصوص وعزوفيـ عف  -
 المشاركة.
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 اكتظاظ التلاميذ داخؿ القسـ مما يؤدي إلى عدـ إتاحة الفرصة لأغمب التلاميذ. -

 عدـ قدرة التلاميذ عمى استيعاب وفيـ النصوص المقروءة. -

 ؟ج الجيل الثاني عمى كفاءة المشافهة لدى التلاميذهو الأثر الايجابي لمناه ما. 5

، كفاءة المشافيةعمى تباينت إجابات الأساتذة حوؿ الأثر الايجابي لمناىج الجيؿ الثاني 
 نجمميا فيما يمي:  تمجموعة مف الإيجابيا افذكرو 

المقاربة النصية التي تعتبر النص بنية كبير والمحور الأساس الذي تدور حولو  اعتماد -
 فروع المغة جميعا وتظير فيو جميع المستويات المغوية.

حوارية، ) متنوعة:  ومستمدة مف الواقع، ارتباط تدريس التعبير الشفيي بمواضيع ونصوص -
وتنمية ميارة الاستماع، كما تيدؼ إلى صقؿ حاسة السمع  (ووصفية، وتوجييية، وحجاجية

وتوظؼ ، وتكسبو قوة الشخصية بالدفاع عف آرائو وأفكاره، تنمي ميارة المشافية والاسترساؿ
 حقيقية. ميارة التعبير في مواقؼ

 المتعمميف ثروة لغوية كبيرة. إكسابثراء النصوص يؤدي إلى  -

 مناىج الجيؿ الثاني تعطي فرصة لممتعمـ مف أجؿ بناء تعم ماتو بنفسو  -

 ؟هم الانتقادات التي توجهها لمناهج الجيل الثانيأهي  ما. 6

 .(تلاميذ المدينة وتلاميذ الريؼ) المتعمميف  اخعدـ مراعاة الفوارؽ الجيوية ومن -

 .عمماء النفس والاجتماع في تكويف الأساتذة والمتعمـ عمى السواء إشراؾعدـ  -

 .الكـ المعرفي والمقاطع التعميميةكثرة  إلىطوؿ المناىج وضيؽ الوقت بالإضافة  -

تساعد عمى تطبيؽ مناىج  التي أنواعياعدـ وجود الوسائؿ التعميمية الحديثة بمختمؼ  -
  .الجيؿ الثاني

 أجانب في إعداد مناىج الجيؿ الثاني.الاعتماد عمى خبراء  -
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 ؟الجيل الثاني هل الوسائل التعميمية المتاحة تساعد عمى تطبيق مناهج. 6

 مدى مساعدة الوسائؿ التعميمية المتاحة عمى تطبيؽفي  الأساتذةرأي يمثؿ  :(14)الجدوؿ
 ؟مناىج الجيؿ الثاني

 النسبة العدد الجيل الثانيهل الوسائل التعميمية المتاحة تساعد عمى تطبيق مناهج 
 04.25% 02 نعـ
 95.75% 45 لا

عمى أف  يتفقوف  95.75% :بنسبة بمغت معظميـ أف غير ،متباينة كانت إجابات الأساتذة
الإمكانيات وخصوصا الوسائؿ التعميمية المتاحة لا تساعد إطلاقا عمى تطبيؽ مناىج الجيؿ 

لأف ىذه الوسائؿ تقميدية أو بدائية تتمثؿ في الكتب والسبورة والدليؿ إضافة إلى  الثاني،
بعض القواميس، ىذه الأخيرة غير كافية ولا تمبي حاجيات المتعمـ لأف مناىج الجيؿ الثاني 
تتطمب وسائؿ تعميمية حديثة ومتنوعة عمى غرار الأشرطة السمعية البصرية، الأنترنت، 

 السندات المكتوبة، الأماكف السياحية كالمتاحؼ، الصور...المكتبة المدرسية، 

 ؟تؤكد وترسخ مناهج الجيل الثاني الهوية الوطنية والقيم الاجتماعية والثقافيةهل  .7
  .اىج الجيؿ الثاني لقيـ اليوية الوطنيةمدى تأكيد منفي  الأساتذةرأي يمثؿ   : (15) الجدوؿ

 النسبة العدد والقيم الاجتماعية والثقافيةتؤكد وترسخ مناهج الجيل الثاني الهوية الوطنية هل 
 76.59% 36 نعـ
 23.41% 11 لا

يروف أف مناىج الجيؿ  مف أفراد العينة 23.41% أف نجدالجدوؿ في نتائج المف خلاؿ 
 لاحظنا أف إجابات أفراد ىذه العينة عشوائية وغير مبررة.قد و  لا تؤكد القيـ الوطنية،الثاني 
مف أفراد العينة والذيف يمثموف الأغمبية يروف أف مناىج الجيؿ الثاني جاءت  76.59%أما 

نية والقيـ الثقافية والاجتماعية، وقد كانت إجاباتيـ منطقية ومعقولة قيـ اليوية الوطلتأكيد 
بحجة أف مركبات القيـ، والكفاءات العرضية المحددة سمفا في المنياج كميا تؤكد عمى 

احتراـ العمـ الوطني، التحدث بالمغة العربية، التفاعؿ مع الأعياد  (يوية الوطنية عناصر ال
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، كما أف أغمب النصوص في الكتاب المدرسي جزائرية خاصة في السنة )الوطنية والدينية 
 …أميف الزاوي، أبو العيد دودو .محمد ديبالثانية متوسط مثؿ الدار الكبيرة لػ: 

 ؟التي يمكن أن تقديمها للأساتذة والقائمين عمى إصلاح المنظومة التربويةما هي أهم المقترحات  .7

 ذكر الأساتذة مجموعة مف المقترحات ومنيا:

نتاجو. -  إعادة النظر في توزيع دروس فيـ المنطوؽ وا 
ستعجالي مف أجؿ تخفيؼ المناىج لأف أغمب الأساتذة يمجؤوف دائما إلى المخطط الإ -

 إنياء الدروس.
بعيف الاعتبار التلاميذ ضعاؼ المستوى الذيف يعانوف كثيرا مف مناىج ضرورة الأخذ  -

 الجيؿ الثاني.
 ضرورة توفير الوسائؿ التعميمية الحديثة. -
 ضرورة المراجعة المغوية لمكتب قبؿ توزيعيا عمى التلاميذ. -
 اختيار المواضيع ونصوص تربوية ىادفة مستمدة مف واقع المتعمـ وبيئتو. -
عداد المناىج والأخذ ضرورة إشراؾ الأسات - ذة في عممية الإصلاح التربوي وا 

 بمشورتيـ.
 تقميؿ عدد التلاميذ في الأفواج بحيث يتماشى العدد مع مناىج الجيؿ الثاني. -
 تكثيؼ الدورات التكوينية للأساتذة مف أجؿ استيعاب وفيـ طرائؽ التدريس الحديثة. -
نتاجو مراجعة الزمف المخصص لشاط التعبير الشفيي أو ما يسم - ى فيـ المنطوؽ وا 

 في مناىج الجيؿ الثاني.
 .وبيئتو ربط النصوص التعميمية بمستوى وقدرات التلاميذ -
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الوقوف عمى لقد تناولنا في بحثنا ىذا موضوعا في غاية الأىمية، حاولنا من خلالو         
نتاجو (الشفيي التعبيرتعميم نشاط  واقع وقد توصمنا ، في مناىج الجيل الثاني  )فيم المنطوق وا 
 فيمامجموعة من النتائج نوردىا  لمموضوع إلىالتطبيقي و  النظريالجانبين تناولنا خلال من 
 يمي: 

أىم فروع المغة العربية لأنو غاية وغيره وسائل مساعدة عميو،  عد  نشاط التعبير الشفيي ي -
  فجميع نشاطات المغة العربية تصب فيو.

يشكون من ضعف في المغة بشكل عام تدني مستوى التلاميذ في التعبير الشفيي، فأغمبيم  -
 وفي التعبير الشفيي بشكل خاص.

 .المدة الزمنية المخصصة لنشاط التعبير الشفيي غير كافية -

 الوسائل التعميمية المستعممة في تدريس نشاط التعبير الشفيي غير كافية. -

، الجيل الثانينشاط التعبير الشفيي في مناىج تم اعتماد المقاربة النصية في تدريس  -
 .حيث يتم اتخاذ النص محورا رئيسيا في التعميم تدور حولو جميع أنشطة المغة العربية

لأنو يشمل جميع  وقيمتو استقلاليتوقد يفقده ة تعبير الشفيي بنص القراءربط نشاط ال -
 أشكال التواصل.

مناىج الجيل الثاني الإصلاح الجديد مس المناىج فقط ولم يمس المقاربة بالكفاءات لأن  -
عميم بما يتناسب مع طبيعة التما ىي إلا امتداد لممقاربة بالكفاءات جاءت كي تعالج نقائصيا 

  .نتيجة تدني مستوى التلاميذ بصفة عامة وىذافي الجزائر، 

مناىج الجيل الثاني جعمت من المتعمم ىو من يبني المعرفة أما المعمم فدوره ىو التوجيو  -
 والتعزيز.

مناىج الجيل الثاني تركز عمى القيم وتجعميا عمى رأس اىتماماتيا من خلال تأكيدىا عمى  -
 وتعزيز وحدة الأمة بترقية القيم المتعمقة بالعربية، الإسلام والأمازيغية.الشخصية الوطنية، 

 في إعطاء الموضوع حقو من البحث والإفادة. نكون قد وفقنا أننتمنى  الختامفي و  
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 المتوسطاستبانة موجهة لأساتذة التعليم الموضوع:
التعبير الشفهي تعليمية تحت عنوان:  ماسترفي إطار إعداد مشروع مذكرة  ةالاستبان هندرج هذت 

نتاجهفهم المنطوق (  أنموذجا . متوسط السنة الثانية - ل الثانييمناهج الج في )وا 

الخانة في  ) ( X  بوضع علامةوذلك  عمى الأسئمة الآتية بموضوعيةيرجى من الأساتذة الكرام الإجابة 
 :المناسبة

 المعمومات الشخصية لمعينة. المحور الأول:

 أنثى                                 ذكر                   الجنس:  -1

 :  الدرجة أو المؤهل العممي -2

 سنوات 11أكثر من         سنوات          5أكثر من     سنوات         5أقل من :    الخبرة -3

 لا             نعم                           هل تمقيت دورات تكوينية :  -4

 .الثانية من التعميم المتوسط في السنة تعبير الشفهي تعميم ال المحور الثاني:

 وسيمة أم غاية؟     تعبير الشفهيالهل تدريس -1

 وسيمة                      غاية                         

...........لماذا؟.....................................................................................
.....................................................................................................
..................................................................................................... 

 ؟  الشفهي في السنة الثانية من التعميم المتوسطالتعبير ما هي الكفاءات المرجوة من تدريس نشاط -2

أذكرها: 
.....................................................................................................

.....................................................................................................

.....................................................................................................

..................................................................................................... 
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 ؟نشاط التعبير الشفهي في السنة الثانية من التعميم المتوسط ما رأيك في محتوى  -3

  مناسب لمستوى المتعمم      غير مناسب لمستوى المتعمم                    
................................................................................................لماذا؟

.....................................................................................................
.....................................................................................................

..................................................................................................... 

 م ويحقق الكفاءات المرجوة؟ئيلا  في السنة الثانية من التعميم المتوسطهل المحتوى المقرر  -4

 لا                     نعم                   

 لماذا؟ .............................................................................................

................................................................................................... 

 كافية؟  نشاط التعبير الشفهي في السنة الثانية من التعميم المتوسط المخصصة لهل المدة الزمنية -5

 غير كافية                                 كافية     

 .............................................................................................لماذا؟

.................................................................................................. 

 أيهما يفضل التلاميذ حسب رأيك ؟ -6

 التعبير الشفهي                                    التعبير الكتابي 

 لماذا؟.............................................................................................

.................................................................................................. 

 ؟هيالتعبير الشف نشاط في تدريس تستعممها هي الطرائق التي  ما-7

.....................................................................................................
.....................................................................................................

..................................................................................................... 
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 ؟    التعبير الشفهي أنجع في تدريس  المقاربات أي -8

 مناهج الجيل الثاني                          بالكفاءاتالمقاربة    المقاربة بالأهداف         

 لماذا؟...............................................................................................

.....................................................................................................
..................................................................................................... 

 ؟ ة من التعميم المتوسطالتعبير الشفهي في السنة الثانيكيف يتم تقويم نشاط -9

 اختبار شفهي                              الاعتماد عمى فعالية التلاميذ داخل القاعة             

 المناقشة والحوار

....................................................................................... : طريقة أخرى
.....................................................................................................

.....................................................................................................
..................................................................................................... 

نتاج خطابات شفهية بمغة سميمة ومعبرة؟  هل يستطيع  -11 كل التلاميذ التواصل وا 
.....................................................................................................

.....................................................................................................
..................................................................................................... 

 بالنسبة لممتعممين؟ التعبير الشفهيماهي الصعوبات التي تواجهها في تدريس مادة  -11

.....................................................................................................

.....................................................................................................
.....................................................................................................

..................................................................................................... 

 ماهي أهم أسباب ضعف التلاميذ في مادة التعبير الشفهي؟ -12

.....................................................................................................
.....................................................................................................
.....................................................................................................
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.....................................................................................................
.....................................................................................................

..................................................................................................... 

 نشاط التعبير الشفهي؟  تدريسماهي الوسائل التعميمة التي تعتمدها  في  -13

.....................................................................................................

.....................................................................................................
.....................................................................................................

..................................................................................................... 

 لث: مناهج الجيل الثاني المحور الثا

 هل تمقيت دورات تكوينية خاصة بمناهج الجيل الثاني؟ -1

             لا  نعم              

                                                                      .....................................................................................هل هي كافية؟ 
.....................................................................................................

..................................................................................................... 

 هل أدى تطبيق مناهج الجيل الثاني إلى تغيير استراتيجيات وطرائق التدريس؟ -2

 لا  نعم         

 ؟في حصة التعبير الشفهي مناهج الجيل الثانيهل تعترضك صعوبات أثناء تطبيق  -3

 لا  نعم         

أذكرها إن وجدت: 
.....................................................................................................

.....................................................................................................
.....................................................................................................
..................................................................................................... 
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؟ ماهو الأثر الإيجابي لمناهج الجيل الثاني عمى كفاءة المشافهة لدى التلاميذ  -4
.....................................................................................................

.....................................................................................................
..................................................................................................... 

 الانتقادات التي يمكن توجيهها لمناهج الجيل الثاني؟ أهمماهي  -5

.....................................................................................................
.....................................................................................................
..................................................................................................... 

 المتاحة تساعد عمى تطبيق مناهج الجيل الثاني؟ والإمكانيات الوسائل التعميميةهل  – 6

 لا  منع        

................................................................................................لماذا؟
.....................................................................................................

..................................................................................................... 

 هل تؤكد وترسخ مناهج الجيل الثاني الهوية الوطنية والقيم الاجتماعية والثقافية ؟ -7

  لا  منع        

......................................................................لماذا؟..........................
.....................................................................................................

.................................................................................................... 

 ما هي أهم المقترحات التي يمكن توجيهها لمقائمين عمى إصلاح المنظومة التربوية والأساتذة؟ -9

.....................................................................................................

.....................................................................................................

.....................................................................................................
.....................................................................................................

..................................................................................................... 
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 .القرآن الكريم      

 المصادر والمراجع /أولا

، 3لسان العرب، دار صادر، بيروت، طأبو الفضل محمد بن مكرم، ابن منظور،  .1
  .ىـ1414

الثانية من التعميم أحمد سعيد مغزي وآخرون، دليل استخدام كتاب المغة العربية السنة  .2
 .المتوسط، دار أوراس لمنشر، الجزائر

النيضة العربية، بيروت،  أنطوان صياح، تعميمية المغة العربية، الجزء الأول، دار .3
 .2006، 1ط

أنطوان صياح، تعميمية المغة العربية، الجزء الثاني، دار النيضة العربية، بيروت،  .4
 .2008، 1ط

 .2008، الجزائر،  1عالم الكتب الحديث، طبشير إبرير، تعميمية  النصوص،  .5
جاسم محمود حسون وحسن جعفر الخميفة، طرق تعميم المغة العربية في التعميم العام،  .6

 .1996، 1منشورات جامعة عمر المختار، دار الكتب الوطنية، بن غازي، ليبيا، ط
  .1973، 1جودت الركابي، طرق تدريس المغة العربية، دار الفكر، دمشق، سوريا، ط .7
حسن شحاتة، تعميم المغة بين النظرية والتطبيق، الدار المصرية المبنانية، القاىرة،  .8

 .2004، 4ط
     حفيظة تزروتي، كفاءة التعبير الكتابي لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية من التعميم، .9

 .2016، دار ىومة لمنشر والتوزيع، الجزائر، 2ط 
 دار ،لبصيص، التدريس العممي والفني الشفاف، المقاربة بالكفاءات والأىداف خالد .10

 .2004 الجزائر، التنوير،
 سعاد عبد الكريم الوائمي، طرائق تدريس الأدب والبلاغة والتعبير بين التنظير .11

 .2004، 1والتطبيق، دار الشروق لمنشر والتوزيع، عمان، الأردن، ط
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يمان إسماعيل .12 مناىج المغة العربية وطرائق تدريسيا، دار  ،عايز سعد عمي زايد وا 
 .2014 ،1، طعمان ،صفاء لمنشر والتوزيع

عداد الأبحاث، دار .13 ىومة لمطباعة والنشر  صالح بمعيد، في المناىج المغوية وا 
 .2013والتوزيع، الجزائر، 

وسعاد عبد الكريم الوائمي، المغة العربية مناىجيا وطرائق  طو عمي حسن الديميمي .14
 .2005، 2تدريسيا، دار الشروق، رام الله المنارة، فمسطين، ط

عبد الرحمان التومي، الجامع في ديداكتيك المغة العربية، مطبعة المعارف الجديدة،  .15
 .2015، يوليو 1الرباط، ط

تابة والقراءة والمحادثة، دار أسامة لمنشر عبد السلام الطرونة، الميارات الفنية في الك .16
  .2013، 1والتوزيع، عمان، الأردن، ط

، 5ط عبد العميم إبراىيم، الموجو الفني لمدرس المغة العربية، دار المعارف، القاىرة، .17
1985.  

 .2008عمي أحمد مدكور، تدريس فنون المغة العربية، دار الفكر العربي، القاىرة،  .18
 .2001، 1وشان، المسانيات والديداكتيك، دار الثقافة، الدار البيضاء، ط عمي آيت .19
الصادق الثقافية   المناىج وطرائق تدريس المغة العربية، دار عمران جاسم الجبوري، .20

 .2014 ،2لمنشر والتوزيع، مصر، ط
مجاور محمد صلاح الدين عمي، تدريس المغة العربية بالمرحمة الابتدائية، دار القمم،  .21

 .1977، 1لكويت، طا
الكافي في أساليب تدريس المغة العربية، دار الشروق لمنشر  محسن عمي عطية، .22

 .2006، 2والتوزيع، عمان، الأردن، ط
محمد الصالح حثروبي، الدليل البيداغوجي لمرحمة التعميم الابتدائي، وفق النصوص  .23

، عين مميمة، المرجعية والمناىج الرسمية، دار اليدى لمطباعة والنشر والتوزيع
 .2012الجزائر، 
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 محمد صالح سمك، فن التدريس لمغة العربية وانطباعاتيا المسمكية وأنماطيا العممية، .24
 .1975مكتبة الأنجمو المصرية، 

 .1وليد أحمد جابر، تدريس المغة العربية، دار الفكر، عمان، الأردن، ط .25
 ثانيا/ الوثائق التربوية

مفاىيم ومصطمحات الجيل الثاني،  دروس منشورة:  بن عبد القادر عبد الصمد، .1
 .2017/2018مديرية التربية تممسان، الجزائر  سبدو، مدرسة شيخي عبد القادر درمام

عبد الله أوصيف، مناىج الجيل الثاني من التصميم إلى التنفيذ، الممتقى الوطني لسمك  .2
 .2015التفتيش بثانوية أحمد زبانة، 

المجنة الوطنية لممناىج، الوثيقة المرافقة لمنياج السنة الرابعة من التعميم المتوسط،  .3
 .2005المغة العربية، وزارة التربية الوطنية، الجزائر، 

مناىج السنة الثالثة متوسط، الديوان  المجنة الوطنية لممناىج، مديرية التعميم الأساسي، .4
 .2004الوطني لممطبوعات المدرسية، الجزائر، 

المجنة الوطنية لممناىج، مناىج مرحمة التعميم المتوسط، وزارة التربية الوطنية، مارس  .5
2016.  

المجموعة المتخصصة لمغة العربية، الوثيقة المرافقة لمنيج المغة العربية مرحمة  .6
  .2016المتوسط ، المجنة الوطنية لممناىج، وزارة التربية الوطنية 

عميمية العامة وعمم النفس، وحدة المغة العربية، الإرسال وزارة التربية الوطنية، الت .7
 .1999الأول، 

، 2016ماي  09المؤرخ بتاريخ  880وزارة التربية الوطنية، المنشور الوزاري رقم  .8
 .2016/2017المنشور الإطار لمسنة الدراسية 
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الرسائل والدراسات الجامعية: /ثالثا  
دراسة صوتية  –، تعميمية المغة العربية وفق المنظومة التربوية الجديدة العالي حبارة .1

تقويمية لمقراءة السنة الأولى ابتدائي، مذكرة لنيل شيادة الماجيستير، جامعة أبو بكر 
 .2012/2013بمقايد، تممسان، 

كريمة بمعزري، حكيمة بن عمارة، التعبير الشفيي ودوره في تنمية الكفاءة المغوية لدى  .2
التمميذ الجزائري، المرحمة الابتدائية أنموذجا، مذكرة ماستر، قسم المغة والأدب العربي، 

  .2013/2014جامعة بجاية، 
مذكرة لنيل شيادة  نوال ميراوي، تعميمية التعبير الشفوي في المدرسة الابتدائية، .3

 .2014/2015الماستر، جامعة تممسان، الجزائر، 
:المجلات رابعا/  
تطور منياج المغة العربية في التعميم المتوسط بالجزائر من منياج  " ،أسماء خميف .1

، العدد 4، مجمة التعميمية، الجزائر، المجمد " الأول إلى المنياج المعاد كتابتو الجيل
 .2017، ديسمبر 12

التعبير الشفوي في السنة الأولى من التعميم الابتدائي"، مجمة  سميمة آيت وعراب، " .2
 .2011جوان  15، 2ة العميا للأساتذة بوزريعة، الجزائر، العدد العربية، المدرس

أقطاب المثمث الديداكتيكي في التراث العربي عمى ضوء المسانيات  "مناع آمنة،  .3
 .2014، الجزائر، 2، مجمة الواحات لمبحوث والدراسات،  العدد  " الحديثة

مجمة جامعة النجاح مشيور اسبيتان، " تفعيل حصة التعبير وأساليب تدريسيا"،  .4
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 الملخص:

صلاحات إتهدف الدراسة إلى الوقوف على واقع تدريس التعبير الشفهي في ضوء          
 من وجهة نظر الأساتذة، وهذا عن طريق جمع آرائهم  توسطمفي السنة الثانية  ،الجيل الثاني

صلاحات الجيل الثاني إودوافع  .أهميته، وطرائق تدريسه، وأهم صعوباته من جهةوتحديد 
 وأهم المفاهيم التي جاءت بها من جهة أخرى.

 التعليمية، التعبير الشفهي، مناهج الجيل الثاني. الكلمات المفتاحية:

Résumé: 
        L'étude vise à identifier la réalité de l'enseignement de 
l'expression orale, Dans le programme de la deuxième génération, 
dans la deuxième année de l’enseignement moyenne du point de 
vue des professeurs, en recueillant leurs opinions et en déterminant 
leur importance, les méthodes d’enseignement, les difficultés. et les 
motivations des réformes  du curriculum de la deuxième génération 
et les concepts les plus importants qui ont été exprimés.  
Mots-clés: didactique, expression orale, curriculum de deuxième 
génération. 

 


