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مةمقدَّ 



ةمقدمَّ 

أ

قدیم لهة التَّ د إنجازه بحثه، كیفیَّ بع-أي باحث–من المشاق التي تعترض الباحث 
ة مغریة وثوب زاه.ف في حلَّ قافي البكر إلى المستهلك المثقَّ ة تسویق هذا المنتوج الثَّ وكیفیَّ 

عصرنا هذا ماع وثقافة الأذن، فإنَّ زت على السَّ إذا كانت المعرفة في ما مضى قد ركَّ 
ك د بما لا یدع مجالا للشَّ ل ویغنیه، وهذا یؤكّ عنصرا آخر یتكامل مع الأوَّ قد أضاف إلى ذلك 

تي تجاري ورة الَّ هتمام بها أي بتكنولوجیا الصُّ روري على أن یكون الاه من الضَّ ى أنَّ عل
.غة في توضیح المعنىلتي تحظى بها اللُّ ة اَّ الأهمیَّ 

علیمیةة والتَّ سالة التربویَّ جیه الرّ ورة في مقدورها القیام بدور رئیس في تو الصُّ ذلك أنَّ 
ة عنصرا ورة التعلیمیَّ تعتبر الصُّ تي تستخدم لتنظیم المعلومات، و لَّ ة، وابكة المعرفیَّ وتنظیم الشَّ 

ذي اعتنى حضیري الَّ ور التَّ ة في الطُّ واره، وبخاصَّ أطعلیم بكلّ ربیة والتَّ في مجال التَّ اهامَّ 
به ورةما ساهمت الصُّ ة، ومن أهمّ ة المعرفیَّ ورة في تلقین المادَّ یداكتیكي للصُّ وظیف الدّ بالتَّ 

فل ذي یبني علیه الطّ الَّ ل المنطلق الأوَّ تي تعدُّ ة، والَّ غة العربیَّ م حروف اللُّ یتعلةإنجاح عملیَّ 
تففل، فقد وظَّ ة كتاب الطّ ورة جزءا من هیكلیَّ جمیع معارفه وعلومه، حیث أضحت الصُّ 

ته دافعیَّ زیادة و فلتساهم في تشویق الطّ صورا ورسومات ملائمة لموضوعاته، من شأنها أن 
م.للتعلُّ 

ورة في تعلیم حروف للصُّ یداكتیكيوظیف الدّ التَّ :ـع الموسوم بوسبب اختیارنا لهذا الموضو 
ة ة إنسانیَّ ة ثقافیَّ ورة أداة تربویَّ الصُّ باعتبار أنَّ -حضیري أنموذجاالقسم التَّ –ة اللّغة العربیَّ 

ة الاستغناء عن إدراجها ضمن محتواها ومناهجها منظومة تربویَّ الة، یصعب على أيَّ فعَّ 
تي تسعى إلیها هذه ة الَّ علیمیَّ والكفایات التَّ ة، من أجل تحقیق الكثیر من المهارات علیمیَّ التَّ 

.ةربویَّ التَّ المنظومة
ل أساسا في: كیف تي تتمثَّ ات الَّ وسنحاول من خلال بحثنا الإجابة عن بعض الإشكالیَّ 

ورة، وماهي الإدراك الحسي للصُّ ة؟ وكیف یتمُّ میَّ یعلتَّ سالة الورة في توجیه الرّ تساهم الصُّ 



ةمقدمَّ 

ب

تي ة مع المعاییر الَّ حضیریَّ ور المعتمدة في المرحلة التَّ ه؟ هل تتوافق الصُّ رة فیالأنشطة المؤثّ 
ة لدى الفئة غة العربیَّ ورة في تعلیم حروف اللُّ ورة؟ وما مدى توظیف الصُّ تقوم علیها الصُّ 

ة؟حضیریَّ التَّ 
حلیلي الاحصائي، حیث قمنا بدراسة المنهج الوصفي التَّ بعنا في دراستنا هذهوقد اتَّ 

علیمي، وتحلیل كتاب ة من الجانب التَّ خاصَّ ورةتي تقوم علیها الصُّ ووصف أهم الجوانب الَّ 
تائج ة على النَّ ة إحصائیَّ فة فیه، كما أجرینا عملیَّ ور الموظَّ ة من جانب الصُّ حضیریَّ المرحلة التَّ 

.للاستبانةلنا إلیها من خلال تحلیلنا تي توصَّ الَّ 
وفصلین، فصل نظري، وفصل میدانيمة، ومدخل، منا بحثنا إلى مقدَّ وقسَّ هذا

وخاتمة.
الي:ة البحث كالتَّ ل خطَّ وتتشكَّ 

، نشأتها، عناصرها، وعلاقتها ببعض العلوم كا المدخل فتناولنا فیه مفهوم الدیداكتیأمَّ 
فس، البیداغوجیا).سانیات، علم الاجتماع، علم النَّ (اللّ 

ةیَّ تها في العملورة وأهمیَّ "بیداغوجیا الصُّ ل، فجعلناه بعنوان ا الفصل الأوَّ أمَّ 
ورة (لغة ل حول مفهوم الصُّ مناه إلى خمسة مباحث، وكان المبحث الأوَّ یداكتیكیة"، وقد قسَّ الدّ 

واصطلاحا).
تي تقوم الث حول المعاییر الَّ ورة، والمبحث الثَّ أنواع الصُّ اني فیخصُّ ا المبحث الثَّ أمَّ 

ةعلیمیَّ ورة التَّ ة للصُّ واصلیَّ ة والتَّ ئیَّ یمیاعلیمیة والسّ ابع عن الأبعاد التَّ لرَّ ورة، والمبحث اعلیها الصُّ 
رة فیه.ورة والأنشطة المؤثّ للصُّ فقد كان حول الإدراك الحسيّ ،سبة للمبحث الخامسا بالنّ أمَّ 

نةالمدوَّ حضیري وأهدافه، دراسة التَّ علیم تناولنا فیه مفهوم التَّ اني، فقدا الفصل الثَّ أمَّ 
تي ة الَّ علیمیَّ فیها، والوسائل التَّ رةالهیاكل المتوفّ و تي أجرینا فیها دراستنا، المدرسة الَّ نتضمَّ وت

" ةحضیریَّ نة التَّ مات الأولى للسَّ علُّ تَّ القمنا بتحلیل كتاب "ة، ثمَّ حضیریَّ في المرحلة التَّ تستخدم



ةمقدمَّ 

ج

غة ماذج لدروس تعلیم حروف اللَّ منا نقدَّ ات)، من حیث الغلاف والمحتوى، و سنو 5-6(
لنا تي توصَّ تائج الَّ بعدها قمنا بتحلیل الاستبانة وإحصاء النَّ ورة،ة الصُّ ة عن طریق آلیَّ العربیَّ 

ة.إلیها في جداول ودوائر نسبیَّ 
لنا تي توصَّ تائج الَّ نت مجموعة من النَّ راسة بخاتمة تضمَّ وفي الأخیر ختمنا هذه الدّ 

راسة.تي رأیناها ولاحظناها خلال إنجازنا لهذه الدّ وصیات والاقتراحات الَّ من التَّ ةثلَّ مع إلیها، 
فات، منها:واعتمدنا في إثراء موضوعنا على العدید من الكتب والمؤلَّ 

 َّة.غة العربیَّ ة اللَّ اح: تعلیمیَّ أنطوان صی
 الأنساق ة في تفاعل ورة في الخطاب الإعلامي، دراسة سیمیائیَّ أبریر: الصُّ بشیر

ة.سانیة والأیقونیَّ اللّ 
 ّرة.فولة المبكّ ة في الطُّ علیمیَّ : المواد التَّ ي قندیلمحمد متول
 َّة للأطفالعاطف عدلي فهمي: المواد التعلیمی.

ر الكتب تي واجهتنا في مسیرتنا هذه، هي عدم توفَّ والعراقیل الَّ ومن أهم الصعوبات
موجود، وفي أحیان كثیرة یكون العنوان موجود ت، وصعوبة الوصول إلى ما هو والمجلاَّ 

والكتاب مفقود.
ة علیمیَّ ین بمجال التَّ راسة المتواضعة قد أضافت إلى المهتمّ ونأمل أن تكون هذه الدّ 

ن العلاقة بین تي طرحت بشكل واضح، وتبیّ ساؤلات الَّ نأمل أن تجیب على التَّ ، و شیئا جدیدا
ة، ومدى حاجته إلیها.حضیریَّ ل في المرحلة التَّ فة وخصائص الطّ علیمیَّ ورة التَّ الصُّ 

على " نزوز عكر والامتنان إلى أستاذنا الفاضل "سمیر موفي الأخیر نرفع جزیل الشُّ 
استوى على ما هو علیه.له أعباء الإشراف علیه حتىَّ متابعته لهذا البحث الأكادیمي، وتحمُّ 
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علیمیة):یداكتیك (التّ مفهوم الدّ 
ى إلى را في علم تعلیم اللغات، وهذا ما أدّ اني من القرن العشرین تطوُّ صف الثّ شهد النِّ 

ة"، أو ما یعرف في اللغات الأجنبیة "دیداكتیك" "التعلیمیّ بروز مصطلح جدید 
"Didactique."

م م، أو فلیعلِّ "، ومعناها: فلنتعلَّ Didactikeosتینیة مشتقة من "غات اللاّ التعلیمیة في اللّ 
علیم"." ومعناها: "التّ Didaskeinلمشتقة من الكلمة الإغریقیة "ا، وانا بعضً بعضُ 

ساني المعاصر إلى ) في الفكر اللِّ Didactiqueة (یَّ "ویعود ظهور مصطلح التعلیم
) للحدیث Didactique"، الذي بعث من جدید المصطلح القدیم (M.F. Makey"ماكاي" "

أن ) كان موجودا منذ القدیم، إلاّ Didactique، أي أن مصطلح ()1(علیمي"عن المنوال التّ 
"Makey ّعلیمي." حصر هذا المصطلح في المنوال الت

.2ص، 2007بكار محمد: محاضرات في اللسانیات التطبیقیة، بوزریعة، الجزائر، -(1)
) الأجنبي روجا كیرا في العالم العربي، واستخدمه العرب بلفظة دخیلة وبحروف Didactique(عرف مصطلح -

)، Didactiqueونجد في اللغة العربیة عدة مصطلحات مقابلة للمصطلح الأجنبي الواحد، (عربیة "دیداكتیك".
ولعل ذلك راجع إلى تعدد مناهل الترجمة، وكذلك إلى ظاهرة الترادف الموجودة في اللغة العربیة، وحتى في لغة 

) نذكر: تعلیمیة، تعلیمیات، (علم، فن) Didactiqueالمصطلح الأصلیة، ومن المصطلحات المقابلة لمصطلح (
تفاوت هذه المصطلحات من حیث الاستعمال: ففي الوقت الذي وتالخ.التدریس، (علم، فن) التعلیم، التدریسیة...

اختار بعض الباحثین استعمال مصطلح "دیداكتیك" تجنبا لأي لبس في مفهوم المصطلح، نجد باحثین آخرین 
یستعملون "علم التدریس و"علم التعلیم"، وباحثین آخرین قلائل یستعملون مصطلح تعلیمیات، مثل: لسانیا، 

مصطلح "التدریسیة" فهو مصطلح عراقي لم یشع استعماله، غیر أن المصطلح الذي شاع في .. أما صوتیات.
الاستعمال أكثر من غیره هو مصطلح "التعلیمة" على الرغم مما یحمله كل من مصطلحي "علم التعلیم" و "علم 

التدریس" من إغراق. 



)Didactiqueمفهوم الدیداكتیك (مدخل

3

م؟ وكیف ربوي، بتقدیم الإجابة عن: ماذا نعلِّ ة بأهم انشغالات الفعل التّ یّ علیموتهتم التّ 
م؟ وذلك "بتهیئة المواقف ومشاریع العمل، كما تستدعي العمل على تزوید الطالب نتعلَّ 
)1(رة للتعبیر عن نفسها".ة المفكِّ ة، والعمل على خلق الشخصیّ ة والمهنیّ مهارات العلمیّ بال

روس داخل الأقسام لتحقیق غایات علیم هو إلقاء الدُّ التّ ویرى "رشید أورلسان"، بأن: "
في الشخص، إذ ة تتجه مباشرة إلى الجانب العقلية وأهدافها، لأن العملیة التعلیمیّ التربیّ 

ة فعالیات الذهنیة من ذاكرة وذكاء وقدرة وكفاءة، على اكتساب المعارف العقلیّ لى التعتمد ع
ة  التي تتضمن نوعا من الاختیار الأخلاقي لنوع القیم التي یرید بخلاف العملیة التربویّ 

)2(اها ویحاول غرسها في نفوس الأفراد".بنّ تالمجتمع أن ی

أورلسان" عقد مقارنة بین العملیة التعلیمیة من نلاحظ من خلال هذا التعریف بأن "رشید 
ن العملیة التعلیمیة تعنى بالجانب العقلي في عملیة التربویة من جهة أخرى، إذ إجهة، وال

لوكي والأخلاقي للإنسان.ة بالجانب السّ الشخص، في حین تهتم التربویّ 

رنارد سارازي" " لـ: "بیContract Didactiqueیداكتیكي" "ورد في كتاب "العقد الدّ و 
"Bernard Sarrazi" "أن "جون بروسو "Jean Brousson")1988 عرف الدیداكتیك (

: هذا الإنتاج وهذا الاتصال لدیهم على أنها: "العلم الذي یعنى بإنتاج ونقل المعارف، قائلاً 
.)3(معارف جدیدة"

ة) على أنها الدراسة یّ ة التعلیمریج في كتابه تحلیل العملیّ فها "میلاریه" (عن محمد الدّ وعرَّ 
التي یخضع لها المتعلم علیماته: وهي أشكال تنظیم مواقف التّ ة لطرائق التدریس وتقنیّ العلمیّ 

.21، ص2011، 6ة والنشر والتوزیع، الجزائر، ط، دار هومة للطباعصالح بلعید: دروس في اللسانیات التطبیقیة-)1(
.17، ص2000رشید أورلسان: التسییر البیداغوجي في مؤسسات التعلیم، قصر الكتاب، البلیدة، -)2(

(3)- Bernard Sarrazy : Le Combat Didactique, Université Victoir Segalen, Bordeaux 2, 1195,
p16
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رة سواء على المستوى العقلي، المعرفي أو الانفعالي الوجداني أو المسطّ *قصد بلوغ الأهداف
ن البحث في المسائل التي یطرحها.الحس الحركي المهاري، كما تتضمّ 

ة:نشأة التعلیمیّ 
ة المواد في الربع الأخیر من القرن العشرین یبرز بقوة، في أخذ مصطلح تعلیمیّ 

. قبل هذه *"Pédagogie généraleة" "ربیة العامّ المقابل تراجع في استخدام مصطلح "التّ 
وكان م،م من مادة التعلُّ مین مثلا، على تمكن المعلِّ المعلِّ كان یتم التركیز في إعدادالمرحلة

.)1(تعلیم المادة یستند إلى الموهبة الشخصیة

علیم یأخذ اتجاهین: اتجاه تقلیدي، واتجاه حدیث.وبالتالي فالتّ 

م (السید) باعتباره أساس فیه على المعلّ الاعتمادالذي یقع الاتجاههو ذلك "اتجاه تقلیدي":
م في ة المعلِّ وهنا تظهر محوریّ ، )2(م وعاء تصب فیه المعلومات لا غیرم، والمتعلِّ عملیة التعلّ 

،)3("یستأثر فیه المعلم بالموقف ویكون هو المحور"الاتجاهعلیمیة، وفي هذا ة التّ العملیّ 
م في السابق "على نقل وقد تركز دور المعلّ ،م فحسبیه المعلّ علیم كان قائما على ما یؤدِّ فالتّ 

بالجوانب والاهتمامحفظهم لها، أكید على ینها لطلابه، والتّ قالمعارف، والمعلومات، وتل

التعلیمة الأهداف من حیث نوعیتها، أهي عامة أم خاصة أم إجرائیة؟ هل تتعلق بمهارات عامة أم بمعارف تتناول*
في التعلیمیة في نظام التعلیم بغیة الوصول إلى الطریقة نالاختصاصییأنظارخاصة، أو من یختارها ویحددها؟ فقد جلبت 

ربویة تعلیمیة مدروسة بدقة، وبإمكاننا أن نجیب عن التساؤلات المثلى التي توضح لنا كیف نؤسس تعلیمیة ما على أهداف ت
هل یهدف التعلیم أساسا إلى اكتساب المتعلم معلومات أو مهارات أو سلوكا أو اتجاها فكریا محددا؟ وهل یهدف الآتیة:

ن علاقاتها المختلفة.التعلیم إلى اكتساب المتعلم إشكالیات حقیقیة واطلاع معمق على المفاهیم وتحكما فیها، والربط بی
. (بتصرف)17م، ص2006ه، 1427، 1لبنان، ط-أنطوان صیاح: تعلیمیة اللغة العربیة، دار النهضة، بیروت-)1(
29، صدروس في اللسانیات التطبیقیةصالح بلعید: -)2(
، عالم الكتب الحدیث، 1طه علي حسین الدلیمي: تدریس اللغة العربیة بین الطرائق التقلیدیة والاستراتیجیات الحدیثة، ط-)3(

.11م، ص2009الأردن، - إربد
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، فالتعلیم التقلیدي كان یهتم بتلقین 1قلیدیةعلیم التّ ة، وممارسة أسالیب التّ ظریة دون العملیّ النّ 
مین عن طریق المعلم، والذي یعتبر مالك المعرفة الوحید من خلال ما یقدمه المعرفة للمتعلِّ 

لا لها.تقبِ م من معارف وخبرات، والذي یُعَد مُسْ للمتعلِّ 

رس ووضع الأنشطة ى له دور تنشیط الدَّ إذ یولَّ ،مى فیه دور المتعلّ یتجلّ ":حدیثجاه "اتِّ 
رس من خلال النشاطات التي للدّ الرئیسكالمحرّ ذتهیتلامم م، إذ یجعل المعلّ وتوجیه المتعلّ 

والمنطقي فكیر العلمية التّ م تنمیّ ه إلیهم، ومستجدات العولمة هي التي فرضت على المعلّ توجّ 
لدى تلامیذته، وإرشادهم إلى الكیفیة التي یتم الحصول بها على المعلومات وكیفیة توظیفها 

.)2(في جوانب حیاتهم المختلفة

، والذي ارتبط بـ "توظیف *علیميحویل التَّ وهذا ما أدى إلى ظهور وجه آخر للتَّ 
م بجدوى وتقنع المتعلِّ ة، تكسبها معنى،ة اجتماعیّ ة في أوضاع حیاتیّ المعارف المدرسیّ 

.)3(تحصیلها"

في ارشاد وتوجیه المتعلمین، والذین جاه الحدیثم في هذا الاتّ انحصر دور المعلِّ 
ت لهم مهمة البحث والاستكشاف، والاستقصاء، وأن یكونوا منفتحین على صّ بدورهم خُ 

الانفتاح على ة مع غیرهم، وذلك بة قادرین على بناء علاقاتهم الإیجابیّ المعرفة العلمیّ 

.92م، ص2010لبنان، -علي سامي الحلاق: المرجع في تدریس مهارات اللغة العربیة وعلومها، طرابلس-)1(
الإنسان والتربیة العامة تهدف، وتهتم أساسا بالأفراد العادیین، السویین في الجسم والعقل، *التربیة وهي عملیة صناعة

وتستخدم وسائل تعلیمیة عامة في المواد المختلفة.
.92، صالمرجع في تدریس مهارات اللغة العربیة وعلومها، علي سامي الحلاق-)2(
.21المرجع نفسه، ص-)3(

" Yves Chevallardالدیداكتیكي لأول مرة في دیداكتیك الریاضیات من طرف "إیفیسي شیفلار" "استعمل مفهوم التحویل *
أو النقل الدیداكتیكي وهو مجموعة التحولات التي تطرأ على معرفة معینة في مجالها الصرف من أجل تحویلها إلى معرفة 

تعلیمیة قابلة للتدریس.
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من قبل م بعیة لما هو مقدَّ ا من قیود التّ م هنا صار حرالمجتمع المحلي والعالمي، فالمتعلِّ 
م.المعلّ 

ة:یداكتیكیّ ة الدِّ عناصر العملیّ 
تقوم فیما بینها التيات المهمّ ة مجموعة من العناصر و یداكتیكیّ لدِّ ة اتتضمن العملیّ 

لى تحقیق إا، من أجل الوصول ا تكاملیالنهایة نظاما تربویة بحیث تشكل في علاقات تفاعلیّ 
ر العلمي والثقافي، قادر م یواكب ركب التطوُّ ، وتهیئة جیل متعلِّ ةهداف المنظومة التربویّ أ

النجاحات.مستقبل مزهر مملوء بالإنجازات و على خدمة مجتمعه، وطامح إلى

علیمي، م، المحتوى التَّ م، المتعلِّ ة (المعلِّ ر رئیسة على أربعة عناصیداكتیكیّ ة الدِّ ترتكز العملیّ 
ة عن العناصر المذكورة والتي تعتبر علیمیة)، بالإضافة إلى عناصر لا تقل أهمیّ ریقة التّ الطَّ 
ة.یداكتیكیّ ة الدِّ لة للعملیّ مكمِّ 

":L’enseignantم "المعلِّ .1

ه المعرفي، وظروفُ مستواهُ علیم، و في التّ هم من حیث طرائقُ یداكتیك بالمعلِّ الدِّ تهتمُّ 
.ةوالاجتماعیّ ة النفسیّ 

م صادقا في نقل رسالته، وذلك "بالمحافظة على خوفه في جمیع ویجب أن یكون المعلّ 
ا منح من محركاته وسكناته، وأقواله وأفعاله، فهو أمین على ما أودع من العلوم، و 

سُولَ وَتَخُونُوا أَمَانَاتِكُمْ وَأَنتُمْ لاَ تَخُونُوا اللَّهَ ، قال تعالى: ")1(اس والفهوم"الحوّ  وَالرَّ
.)2("تَعْلَمُونَ 

، دار البشائر 1سعد االله: تذكرة السامع والمتكلم في أدب العالم والمتعلم، طالقاضي بدر الدین محمد بن ابراهیم بن -)1(
.48م، ص2008لبنان، -الإسلامیة، بیروت

.27سورة الأنفال، الآیة -)2(
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الحرصنادرة یجب أن نحرص علیه كلّ غة "لقطة الح في تعلیم اللّ م الصَّ ویعتبر المعلِّ 
ده ة یسمح له بالابتكار في حقل عمله، ولا یكون ما زوَّ من الحریّ كبیراً وأن نمنحه قسطاً 

م ، حیث یتعاطى المعلِّ )1(بیل الذي یسلكه في أمان"اءة إلى السّ إیمة وطریقة إلاّ من مادَّ 
مع المعارف في تحولاتها المختلفة، ویستوعب محتواها ومقادیرها، ویبحث عن أنجع 

لتقدیمها إلى المتعلمین، ومساعدتهم على بنائها وتطویرها وتحصیلها.بالأسالی

":L’apprenantم "المتعلّ .2

ي تتوافق وقدراته ى المعارف والمعلومات التّ حیث یتلقّ ،ي أو المستقبلوهو المتلقّ 
ة هنیة والجسدیّ ه الذِّ المعرفي والفكري، وقدراتُ به من حیث مستواهُ علیمیة تهتمّ ة، فالتّ العقلیّ 
ة ، واستراتیجیاته في عملیّ ةوالاجتماعیّ ة أبعاده وظروفه النفسیّ ، ومن حیث مراعاةُ وعمرهُ 

م.علُّ التّ 

مها، حیث یعتبر عاطي مع المعارف الواجب تعلُّ میزته وطریقته في التَّ م "ولكل متعلِّ 
)2(م شریكا فاعلا في بناء معرفته"المتعلّ 

ظر إلى لب، بالنّ ق سواء بالإیجاب أو بالسّ ة تتحقّ علیمیّ ة في العملیة التّ والنتیجة المرجوّ 
)3(ء.د كان أم سيِّ ربوي بشكل جیِّ سق التّ م في النّ تفاعل المتعلّ 

":Contenu Didactique"علیميحتوى التَّ الم.3

م من معارف، مه المتعلِّ راسي، وهو "یشمل كل ما یتعلَّ ر الدِّ ة أو المقرّ ونقصد به المادّ 
قه من مهارات وما یستثمره من فه من موارد وما یحقِّ وما یكتسبه من مكتسبات وما یوظِّ 

.19-18، ص1984، 2لبنان، ط- علي جواد الطاهر: أصول تدریس اللغة العربیة، دار الرائد العربي، بیروت-)1(
.15، صتعلیمیة اللغة العربیةوآخرون: أنطوان صیاح-)2(
59م، ص2010، 1محمد الأوراغي: اللسانیات النسبیة وتعلم اللغة العربیة، دار الأمان، الرباط، مقابل وزارة العدل، ط-)3(

(بتصرف).
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معرفته وباستثمارها في مواقف ي یقوم فیها ببناء مه التّ في عملیة تعلُّ وكفایاتقدرات 
من مرحلة والكیفُ م من حیث الكمُّ مة للمتعلّ ادة المقدّ ، وتتباین هذه المّ )1(عةالحیاة المتنوِّ 

ة تتوافق والمستوى العقلي م في المرحلة الابتدائیّ ة التي تقدّ ن المادّ إلى أخرى، حیث إ
طة مثلا، فبزیادة سن سِّ سم بالبساطة، على عكس المرحلة المتو لامیذ، فنجدها تتّ للتّ 
ة بصورة صحیحة ة التعلیمیّ لامیذ نجد هناك ارتقاء في المحتوى، ولإیصال المادّ التّ 

ة، وهذا في سبیل من المبرمج لتقدیم تلك المادّ م أن یحترم الزّ على المعلّ وناجحة، لابدّ 
م.ة لدى المتعلّ ة والمعرفیّ الارتقاء بالملكة اللغویّ 

:)Méthode d’enseignement(دریسطریقة التّ 
ریقة "یجب م والطّ ة للمتعلّ علیمیّ ة التّ م في تقدیم المادّ علّ ي یعتمدها المُ وابط التّ وهي الضّ 

ة ع لتناسب القدرات المختلفة للأطفال كما یجب أن تسمح بمشاركة الأطفال في العملیّ أن تتنوّ 
.)2(واستعداداته ومیوله"ة ونشاط مستمر ومتنوع كل حسب قدراته علیمیة بإیجابیّ التّ 

من فقد والتي من أهمها الزّ ،رها اعتبارات عدیدةر وتراعي في تغیّ ریقة تتغیّ أن الطّ و 
إذن )3("*قلیدیة تعتبر منفصلة عن تطویر المناهجعلیمیة التّ ظریة التّ ریقة حسب النّ "كانت الطّ 

ة لاحقة للمناهج.ریقة في القدیم كانت عملیّ فالطّ 

ر ن البرنامج المقرّ ة تطویر المناهج، "إذ إزء من عملیّ ریقة جحت الطّ أما حدیثا، أصب
، ومع هذا رة للبرنامج ككلة المقرّ ریقة هي جزء من الخطّ نة، هذه الطّ یعتمد على طریقة معیّ 

نة یستعملها، بل یستطیع أن یستعمل طرقا روري أن یأخذ المنهاج طریقة معیّ فلیس من الضّ 

. 15م، ص2006ه، 1427، 1لبنان، ط- دار النهضة، بیروت،1ج: تعلیمیة اللغة العربیة،وآخرونأنطوان صیاح-)1(
(بتصرف)

لبنان، - ، المؤسسة الجامعیة للدراسات والنشر والتوزیع، الحمراء، بیروت1توما جورج خوري: المناهج التربویة، ط-)2(
. 124م، ص1983

.148م، ص2007الأردن، -، دار المسیرة للنشر والتوزیع، عمان1عاطف عدلي فهمي: المواد التعلیمیة للأطفال، ط-)3(
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وطریقة اعتماد )1(ة معینة، أو كسلسلة من النشاطات"مهارات تعلیمیّ ة مختلفة، لتعلیم تعلیمیّ 
وذلك لما لقته من نجاح في أرض ،ةرق التعلیمیّ ة تعتبر من أفضل الطُّ النشاطات التعلیمیّ 

ة على الفئة الصغرى.ال خاصّ رها الفعّ یالواقع، ومن خلال تأث

وهو **طلح الأسلوبوالتي من أبرزها مص،ریقة مع مصطلحات أخرىوتتداخل الطّ 
لكن وفق طریقة ،دریسة التّ م عن آخر، وفیه یثبت قدراته وإبداعاته في كیفیّ ز معلّ ي یمیّ الذّ 

.ة عامة لدى جمیع المعلمینتعلیمیّ 

ة وهو ما ة التعلیمیّ ونخلص في الأخیر إلى مخطط یتمثل في مثلث عناصر العملیّ 
حه الشكل التالي:یوضّ 

(بتصرف).148صعدلي فهمي: المواد التعلیمیة للأطفال، عاطف-)1(
* وهو الكیفیة التي یتناول بها المعلم طریقة التدریس أثناء قیامه بعملیة التدریس، أو هو الأسلوب الذي یتبعه المعلم في 

بط بصورة أساسیة تنفیذ طریقة التدریس بصورة تمیزه عن غیره من المعلمین الذین یستخدمون نفس الطریقة، ومن ثم یرت
بالخصائص الشخصیة للمعلم، ومنه، فإن الطریقة واحدة لكن الأسلوب یختلف من معلم لآخر.

** ج. منهاج: وهو كل الخبرات (النشاطات والممارسات) المعدة والمبرمجة التي توفرها المؤسسة التربویة التعلیمیة 
لیمارسها المتعلم بغیة تحقیق أهداف تربویة منشودة.

الطریقة

المادة التعلیمیة

المعلم

المتعلم

الطریقةالطریقة
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ات:سانیّ ة باللّ علیمیّ علاقة التّ 
ة أو را كبیرا في عالمنا العربي سواء على صعید الخبرة النظریّ سانیات تطوُّ عرفت اللِّ 

غةالعلوم باعتبار أن موضوعها اللّ لمختلف سانیات المنطلق الرّئیسة، وتعتبر اللِّ التطبیقیّ 
أداة، ومفتاح كل العلوم، هذا ما جعلها تتداخل فیما بینها مشكلة علاقة تأثیر والتي تعدُّ 

ة، هذه العلاقة التي م اللغة العربیّ علیم وتعلُّ وتأثر، والذي یهمنا في علاقاتها هي علاقتها بالتّ 
ات ومدارسها.سانیّ ة باللِّ علیمیّ ضحت من خلال تأثر التّ اتّ 

غة، من ولیدي في تعلیم اللّ حو التّ ة النَّ لامیذ "تشومسكي" تطبیق نظریّ محاولة تإذ تعدُّ 
أدواتها وأطرها ذاخغة، وذلك من خلال اتسانیات في تطویر مناهج تعلیم اللّ أبرز إسهامات اللِّ 

ظریة.النّ 

ربوي، وارتقت بها إلى ما یصطلح لسانیات في المیدان التّ ة من الّ علیمیّ استفادت التّ 
والتي ،ارها لاعتبارات عدیدةة"، وعلى هذا فالعلاقة بینهما لا یمكن إنكربویّ سانیات التّ علیه "اللِّ 

منها:

ا نتیجة افتقارهم لهذا التكوین.مین تكوینا لسانیالحاجة إلى تكوین المعلّ .أ
)1(سانیة واختلافها.النّظریّات اللّ تعدد ّ .ب

نظریات اللسانیة، وتطورها وتعدد الّ سانیات باستمرار طور المستمر نتیجة انفتاح اللّ التّ .ج
ة یمكن الاستفادة منها في ة لسانیّ ة نظریّ م خلق له صعوبات عدیدة، منها أیّ أمام المعلّ 

عملیة تعلیم اللغة وتعلمها؟

زین وضوح في الجواب عن سؤالین مركّ ة و م اهتمامه بكل دقّ ن یحصر المعلّ لذا ینبغي أ
م؟م؟ وكیف نعلِّ هما: ماذا نعلِّ 

22م، ص1998، دار الثقافة، الدار البیضاء، 1أوشان: اللسانیات والبیداغوجیا نموذج النحو الوظیفي، طعلي آیت-)1(
(بتصرف).
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حقل من ة لأنه یمدها بیداكتیكیّ ة الدّ ساني جزء من الاستراتیجیّ هنا، فإن التفكیر اللّ ومن 
ومنظور التفكیر كما تتناول البعض من فرضیاته ومواضیع المفاهیم، ومناهج التحلیل 

یداكتیكي اشتغاله، ولهذا عدت اللسانیات الحقل المرجعي الأساسي والحاسم في البحث الدّ 
.)1(لمنطلق والمحور لأي بحث حول تعلیم اللغة وتعلمهاغوي، واعتبرت االلّ 

غة العربیة بالدرجة الأولى لأن تقویم ساني معلم اللّ رس اللّ هذا الاهتمام بالدّ ویمسُّ 
المتعلمین من حیث المعارف والمهارات اللغویة یستوجب علیه أن یكون على درایة تامة 

ات وما تحویه.سانیّ باللِّ 

ة):(علم التربیّ بالبیداغوجیاة علیمیّ علاقة التّ 
وتتضح هذه ،ة من أبرز العلوم التي ارتبطت بالتعلیمیة ارتباطا وثیقاعلم التربیّ یعدُّ 

ة هي "تحقیق نمو فالتربیّ العلاقة من خلال ما تدرسه التربیة من جوانب متعددة في الفرد.
)2(ة".یّ ة والاجتماعة والانفعالیّ ة والعقلیّ الفرد في جمیع جوانبه الجسدیّ 

ا متكاملا، ومن ة في توجیه حیاة الفرد، وبناء شخصیته بناء سویویكمن دور التربیّ 
قافي، والاجتماعي، ویتعاقبه یني، والثّ ن المجتمع من المحافظة على موروثه الدّ خلالها یتمكّ 

منها: تعریفبتعریفات عدة نذكر وقد عرفها بعض الفلاسفة والمفكرین الأجیال.على مرّ 
ربیة هي الطریقة التي " الفیلسوف الفرنسي، بقوله: "إن التّ John Simonجون سیمون" ""لـ

" الفیلسوف الألماني: "أن التربیة تصل Kantویرى "كانط" "یكون بها العقل عقلا آخر".
ة على: "ضرورة ، فقد أكد في آرائه التربویّ خلدون"ابنأما "بالإنسان إلى الكمال الممكن.

م، ومراعاة استعداداته العقلیة".عقل المتعلّ العنایة بتنمیة

(بتصرف).22صأوشان: اللسانیات والبیداغوجیا نموذج النحو الوظیفي،علي آیت-)1(
.18م، ص2004صلاح الدین شروخ: علم الاجتماع التربوي، د ط، دار النشر والتوزیع، الحجار، عنابة، -)2(
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رس كل الجوانب المتعلقة بالإنسانة تدربیة (البیداغوجیا) عملیة شمولیّ وإذا كانت التّ 
"إذ ة تختلف عنهاة، فإن التعلیمیّ جسمیّ ة، والة، والاجتماعیّ ة، والخلقیّ ة والوجدانیّ ة والعقلیّ الروحیّ 

.)1(علیمیة، ولیس العكس"تشمل التّ ةا منها، فعملیة التربیّ جزءً تعدُّ 

علیمة تعنى بالجانب العقلي للفرد من خلال دراستها العلمیة لمحتویات إذن فالتّ 
علیمیة ومنه فعلاقة التّ ي المتعلم لمختلف العلوم، والمعارف والخبرات.ة تلقّ دریس، وكیفیّ التّ 

ر، وتتأثر بها.اغوجیا تؤثّ علیمیة جزء من البیدبالبیداغوجیا هي علاقة الجزء بالكل، فالتّ 

ة بعلم الاجتماع:علیمیّ علاقة التّ 
یمكن أن یعیش منعزل عن الجماعةر بها، ولار، ویتأثّ باعتبار الإنسان ابن بیئته یؤثّ 

علیمیة بأسرته التي نشأ فیها، لینتقل فیما بعد إلى أسرته التّ فمنذ نشأته الأولى، وهو محتكّ 
ة مضبوطة من والمهارات، والتي تبنى على أسس ومعاییر علمیّ ى فیها مختلف المعارف لیتلقّ 

الذي "یدرس الإنسان في الاجتماعقبل مختصین في مختلف العلوم، وعلى رأسها علم 
قافة، أو رفة، أو الثّ علاقته بإنسان آخر، أي أنه إطار تربوي هدفه تكوین الخبرة أو المع

ین تلمیذ وآخر، أو بین تلمیذ ومعلم، أو بین التدریب، سواء كانت هذه العلاقة بعلیم، ـو التّ 
ربویة، وكذلك بین كل سة التّ المعلمین أنفسهم، أو بینهم وبین غیرهم من العاملین في المؤسّ 

)2(سات الاجتماعیة الأخرى في المجتمع الكبیر".ر التربویة، والمؤسّ من الأطُّ 

صفاء المسلماني: علم الاجتماع التربوي (نظرة معاصرة)، قسم الاجتماع، المعهد العالمي للدراسات الأدبیة، كینج -)1(
.14م، ص2009- ه1430مریوط، الإسكندریة، 

.6، صشروخ: علم الاجتماع التربويصلاح الدین -)2(
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ة ة، والدینیّ ة، والتربویّ ثقافیّ ة، والعلم الاجتماع بمسائل إیصال القیم الاجتماعیّ یهتمّ 
سات الاجتماعیة في علیمي، وكذلك تأثیر المؤسّ ظام التّ ة إلى المتعلم، عن طریق النّ والوطنیّ 

ودور حصیل المدرسي للمتعلمینرة في التّ ظام التعلیمي، وتأثیر العلاقة بین المدرسة، والأسالنّ 
النظام التعلیمي في الحراك الاجتماعي.

ة، وكافة ما یحیط ة، والانفعالیّ ة والوجدانیّ بمختلف جوانب المتعلم المعرفیّ ویعنى أیضا 
علیمي من مشاكل ومعیقات.بالمجتمع التّ 

ة بعلم النفس:علیمیّ علاقة التّ 
مجالا ة لكثیر من النّظریّات التي تشكّلة نظریّ ل علم النفس بأنواعه المختلفة خلفیّ یشكّ 

، فالنظریات التي تعمل على تنمیة آلیات الاستعمال لاهتمام الباحث في تعلیمیة اللغات
لوك مظاهر السُّ ق بعلم نفس السلوك الذي یعدّ اللغوي تستند إلى خلفیة معرفیة، تتعلّ 

ظریات ة على النّ منطلقا لدراساته، كما تتأسس المقاربات التواصلیّ الملاحظة في الكلام
لأنها تعتبر التعلم عملیة تفاعل بین الذات كویني* أو المعرفي**، ة أو علم النفس التّ البنائیّ 

1العارفة وموضوع المعرفة.

ة فهمها وإنتاجها وفقدانها، فهو وأخذ هذا العلم على عاتقه، دراسة اكتساب اللغة وكیفیّ 
لوك اللغوي، "إذ لا عجب في أن تكون علم واسع ورحب یشتمل على الكثیر من جوانب السُّ 

المركزي للحقل الأول الاهتمامهي م الأم بسرعة وسهولةمقدرة الأطفال على اكتساب لغته

* یقتصر علم النفس التكویني على مجموعة من العبارات التي تصف النمو الزمني "الكرونولوجي" لألوان من السلوك خلال 
مراحل النمو المختلفة، ویقوم على الوصف المفصل الدقیق للسلوك والتنبؤ به، وتدقیق صحة المبادئ العامة الأساسیة التي 

بالتعلیم والإدراك والدوافع والعلاقات الاجتماعیة.تتعلق
** یعرف أیضا بعلم النفس الإدراكي وهو مجال فرعي من علم النفس، یقوم باكتشاف العملیات الذهنیة الداخلیة، حیث 

یدرس هذا العلم كیف یقوم الناس بالتفكیر، والإدراك، والتذكر والتحدث، وحل المشكلات.
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" (...) یسمى هذا Psychology of languageغوي "من حقول علم النفس اللّ الرئیس
"، یدرس هذا الحقل Developmental psycholinguistiqueفسي "غة النّ الحقل بعلم اللّ 

راكیب یقومون ببناء التّ الفرعي كیف یظهر الكلام مع مرور الوقت لدى الأطفال، وكیف
)1(للغویة للغتهم الأم".

مها وتعلیمها، فهو غة، اهتم كذلك بعملیة تعلِّ علم النفس بعملیة اكتساب اللّ وكما اهتمّ 
لوك في مجالات العمل المدرسي، "ولنفرض حالة مدرس ز وبشكل كبیر على دراسة السّ یركّ 

أهم ما یجب أن یعرفه هذا الشخص؟ لن یواجه لأول مرة فصلا من البنین والبنات، فما هو 
یكون هذا بالتأكید المعلومات التي یجب أن یدرسها، ولا وسیلة تدریسها، كما أنه لن یبحث، 

ا، ولكنه قبل ذلك كله سیعمل مبدئیا ا مهما كان ذلك مهمة أكثر تناسقً أولا، عن فلسفة تربویّ 
ین طفلا الذین یجلسون دون على أن یعرف الكثیر عن العشرین أو الثلاثین أو الخمس

.)2(استقرار في أماكنهم المعدة لهم"

ة* بینهم، كما "یمكن لعلم مین، ویتناول الفروق الفردیّ بفهم أولئك المتعلّ فس هنا یهتمّ فعلم النّ 
ة، كما صرفات البشریّ أن یزودنا بالقدرة على التمییز بین التغیرات العدیدة للتّ النفس التربوي

علیم، وعلى التي لا تحدث، وخیر مثال صرفات التي تحدث نتیجة لعملیة التّ نا على التّ یدلّ 
.)3(یطرة علیها"ة والسّ فاتهم الجسدیّ م الأطفال كیفیة وضع تصرّ على ذلك، تعلّ 

توماس سكوفل: علم اللغة النفسي، تر، عبد الرحمن بن عبد العزیز العبدان، جامعة الملك سعود، الریاض، المملكة -)1(
.24ه، ص1424العربیة السعودیة، 

، تر یوسف مراد، دار المعارف، مصر، كورنیش النیل، 1ج، ب، جیلفورد: میادین علم النفس النظریة والتطبیق، مج-)2(
.166صم،1119القاهرة،، 

* هي تلك الصفات التي یتمیز بها كل إنسان عن غیره من الأفراد سواء كانت تلك الصفة جسمیة أم في سلوكه 
الاجتماعي، وأشهرها الصفات الجسمیة، والادراكیة، والانفعالیة.

.188التربویة مرتكزاتها، تطویرها، وتطبیقاتها، صتوما جورج خوري: المناهج-)3(
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علیمیة ساؤلات المتعلقة بالحیاة التّ ویحاول علم النفس الإجابة عن الكثیر من التّ 
ما هي أنواع الظروف التي تساعد على التعلم؟ وما هي علیم؟میة، منها: كیف یحدث التّ التعلُّ 

علم الظروف التي تعطله؟ وكیف نعمل على مساعدته؟ وما هي الأسس التي یحدد بها التّ 
ة للتعلم، تعوید روط الأساسیّ فس بدراسة المبادئ والشُّ ، وإلى جانب هذا یعنى علم النّ )1(المنتج؟

علیمیة ة وإجراء التجارب لمعرفة أفضل المناهج التّ لیمالأطفال على العادات والاتجاهات السّ 
ة لقیاس ذكاء التلامیذ.فسیّ والاستعانة بالاختبارات النّ 

.188صتوما جورج خوري: المناهج التربویة مرتكزاتها، تطویرها، وتطبیقاتها، -)1(
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فیه
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الصُّورة:مفهوم
:لغة.أ

رَهُ عرّفت الصُّورة في معجم الوسیط بالتّعریف الآتي:  : جعل له صورة مجسَّمة، صَوَّ
: تَصَوَّرَ والشَّيء أو الشَّخص: رسمه على الورق أو الحائط ونحوهما بالقلم أو بآلة التصویر، و 

نت له صور وشكل رُكُمْ فِي الأَْرْحَامِ كَیْفَ یَشَاءُ لاَ إِلَٰهَ إِلاَّ ، وفي التنّزیل: ")1(تكوَّ هُوَ الَّذِي یُصَوِّ
.)2("هُوَ الْعَزِیزُ الْحَكِیمُ 

جمیع صَوَّرَ : وهو الذي الْمُصَوِّرُ : صوَّر: من أسماء االله تعالى: العربوجاء في لسان 
ة خاصّة وهیئة مفردة یتمیَّز بها على الموجودات ورتّبها، فأعطى كلَّ شيء منها صور 

اختلافها وكثرتها.

رَهُ صُوْرٌ وقد صَ صُوَرٌ وصِوَرٌ و ، والجمع )3("فِي أَيِّ صُورَةٍ ما شاءَ رَكَّبَكَ "وقوله تعالى: وَّ
وَر جمع صُورَةٍ وینشد هذا البیتالجوهري و .فَتَصَوَّرَ  وَرُ بكسر الصاد لغة في الصُّ على الصِّ

هذه اللّغة یصف الجواري:

راأحسن من صیرانها صوَّ وهنَّ ***أشبهن من بقر الخلصاء أعینها

.رَ فتصوَّ ةً حسنَ ه االله صورةً رَ وَّ وصَ 

رْتُ الشَّ  رَ لي والتَّصَاوِیرُ التَّ تَصَوَّ ، وفي الحدیث أتاني ربي ماثیليء توهمت صُورتَهُ فتَصَوَّ
ورَةُ تَرِدُ فِي كَلاَمِ الْعَرَبِ عَلَى ظَاهِرِهَا وَعَلَى مَعْنَى قَالَ ابْنُ الأَثفي أحسن صورة،  یر: الصُّ

.528مصطفى ابراهیم وآخرون: المعجم الوسیط، دار إحیاء التراث العربي، مادة صور، ص-)1(
.6سورة آل عمران، الآیة -)2(
.8سورة الانفطار، الآیة -)3(
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حقیقةِ الشَّيْءِ وَهَیْئَتِهِ وَعَلَى مَعْنَى صِفَتِه. یُقَالُ: صورةُ الفعلِ كَذَا وَكَذَا أَي هَیْئَتُهُ، وصورةُ 
)1(.ءَ فِي الْحَدِیثِ أَنه أَتاه فِي أَحسنِ صِفَةٍ الأَمرِ كَذَا وَكَذَا أَي صِفَتُه، فَیَكُونُ الْمُرَادُ بِمَا جَا

اصطلاحا:.ب

الصُّورة لمسة جمالیَّة، ومشهد مختار یحمل رسالة لمتلقّ واع، في العدید من المجالات 
العلمیَّة والمعرفیَّة والثَّقافیَّة.

لم، "، وتعدّ الصُّورة جزء من هذا العTypographyتنتمي الصّورة إلى علم التیبوغرافیا "
"إذ تتكون العناصر التیبوغرافیة من، الحروف، والكلمات، والعناوین الرّئیَّسة والفرعیَّة، 

.)2(والصُّور، والرٌّسوم التَّوضیحیَّة"

أبعاد دلالیَّة وتواصلیَّة، تكتسب قیمتها من خلالها: "فهي ذات إطار دلالي وللصُّورة
تواصلي تتحدّد قیمتها بقدرتها على القیّام بهذا الاتّصال بینها وبین المتلقّي، ومدى مساندتها 
للنَّص المصاحب، فقد أوجدها الفنَّان، ووظَّفها لمعاونة القارئ على فهم النَّص المصاحب 

.)3(لها"

هي وسیلة تواصلیة فعَّالة متعدّدة الوظائف، وعنصر من عناصر التَّمثیل الثَّقافي ف
ة فیما تقتضیه الثَّقافة البصریَّة في زماننا. وبخاصَّ

وتعرف الصَّورة أیضا بأنها أشكال تقریبیَّة مبسَّطة ذات بعد طولي وعرضي، تبتعد عن 
لمفاهیم، والعلاقات البصریَّة، بما یساهم في التَّفاصیل غیر الضَّروریَّة، تعبّر عن الافكار وا

م، مادة صور، 2006- ه1427، 1، دار صبح وإدیسوفت، بیروت، لبنان، ط7لسان العرب، جابن منظور: -)1(
.403ص

.7، ص1989سؤال عن الإخراج الصحفي، دار الفرقان، عمان، الأردن، 100طلعت همام: -)2(
والتوزیع، عمان، الأردن، م: فن الإخراج الصحفي، مكتبة المجتمع الغربي للنشر تم الرستنور الدین أحمد النادي، رس-)3(

.23ص
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زیادة فاعلیَّة عملیتَّي التَّعلیم والتَّعلم، واستخدامها في المنهج المعلن والضَّمني داخل قاعة 
)1(القسم.

: أي أنها مهمَّة في )2(ضا: "عنصر فاعل مرتبطة بالإدراك والوعي الخیالي والفهم"وهي أی
ن خلال إدراكها عن طریق حاسَّة البصر، وربطها بالقدرات عملیَّة فهم الأشیاء، وذلك م

الذّهنیَّة للمتلقّي للوصول إلى المعنى المراد، فهي من أیسر السّبل للمعرفة.

وتعتبر الصّورة موضوع مشترك بین علوم ومعارف عدیدة، مثل: علم النفس المعرفي، 
افیَّة والنقد وكثیر من العلوم الإنسانیَّة والفلسفة والمنطق، وعلم الاجتماع، والأنثروبوبوجیا الثَّق

والاجتماعیَّة والتقنیَّة كذلك، فهي برأي حسن حنفي: "العالم المتوسّط بین الواقع والفكر، بین 
الحسّ والعقل، فالإنسان لا یعیش وسط عالم من الأشیاء، بل وسط عالم من الصّور، تحدّد 

.)3(رؤیته للعالم وطبیعة علاقته الاجتماعیَّة"

وفي نظریَّة الوجود، فالمثال هو الصٌّورة، وقد أصبحت هي الوجود والماهیَّة معا، وفي 
میدان المعرفة: لما كانت الصُّورة وحدها دون المادَّة هي المتمتّعة بالثَّبات والعقلیَّة، فإنَّها 

مَّا في كانت عند أفلاطون وأرسطو موضوع العلم الحقیقي، لأنَّ الصٌّورة وحدها هي الكلي. وأ
المنطق، فلا تزال كلمة (صوري) مستخدمة، لأنَّ جوهر المنطق هو أنَّه دراسة صورة الفكر 
وفي علم النفس الغربي، تعني الصٌّورة لدى نظریّة الجشتالت* الشَّكل، ومفهومها، أن كل 

ذي شكل هو أكبر من مجموع عناصره، وأنَّ الكل فیه أهم من الأجزاء، وأنَّ ذلك الكلَّ هو الَّ 
یسبغ على عناصره مغازیها، وتثار في میدان فلسفة الفنّ (فنّ الجمال) مشكلة الشَّكل 

أسامة زكي السید علي العربي: نحو أداة موضوعیة لتحلیل مضمون سیمیائیة الصورة في كتب تعلیم اللغة العربیة لغیر-)1(
جلة كلیة التربیة، معهد اللغة العربیة لغیر الناطقین بها، جامعة الإمام محمد بن مالناطقین بها، رؤیة تطبیقیة مقترحة، 

.4، ص2012، أكتوبر 4، العدد28د الإسلامیة، السعودیة، مجسعو 
.101، ص2010أبو بكر العزاوي: الخطاب والحجاج، مؤسسة الرحاب الحدیثة، الرباط، -)2(
.27- 26، ص2003، 62ینظر: حسن حنفي: عالم الأشیاء أم عالم الصور، مجلة فصول، العدد-)3(
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والمضمون، أو الصّورة والمادَّة، ویرى بعضهم انَّ المفهوم المهیأ في الفنّ إنَّما هو الشَّكل 
.)1(بمعنى الصّورة أي هیئة انتظام العناصر بصرف النَّظر عن مضمونها أو معانیها

صّورة:أنواع ال
ل إلیها الإنسان لیحصل بها على شكل  تطلق الصّورة على أحد الابتكارات التي توصَّ
متماثل لشيء معیَّن عادة ما یكون جسما مادیا أو إحدى الكائنات الحیَّة، والصّورة أنواع، قد 

تكون ثابتة، أو متحرّكة.

الصّورة الثَّابتة:.أ

في برامج الوسائط المتعدّدة**، ویجب الأخذ تعتبر الرّسوم والصُّور من أهمّ العناصر 
بعین الاعتبار المتعلّم في كلّ توظیف للصّور الثَّابتة وذلك باختیار صورة قلیلة التَّفاصیل 
حتىَّ لا تشتّت معارف المتعلّم، مع مراعاة الرّسوم الَّتي توضّح العلاقات المنطقیَّة، مثل 

لقط...).الحیوانات ذوي الأربع (البقرة، النَّمر، ا

وتستخدم الألوان في الرّسوم والصّور لجذب انتباه المتعلّم، وزیادة دافعیَّته ورغبته للتعلّم، 
)2(مع وجوب محافظة الصّورة على وحدة الشَّكل وذلك بارتباط الكلّ بالأجزاء.

ت في ألمانیا، وتعني كلمة "جشطلت" صیغة أو شكل، وترجع هذه التسمیة "، نشأMax Vertimer* أسسها ماكس فیرتمر "
إلى دراسة هذه المدرسة المدركات الحسیة حیث بینت أن حقیقة الإدراك تكمن في الشكل والبناء العام، ولیس في العناصر 

والأجزاء.
، 2010، 2- 1، العدد26مشق، مجسمیر أحمد مخلوف: الصورة الذهنیة (دراسة في تصور المعنى)، مجلة جامعة د-)1(

(بتصرف).119ص
": منذ فترة طویلة، وكان یعني منظومة تعلیمیة تتكون من مجموعة Multimedia"** لقد ظهر مفهوم الوسائط المتعددة 

من الوسائط التي تتكامل مع بعضها، وتتفاعل وظیفیا في برنامج تعلیمي لتحقیق أهدافه، وتقوم هذه الوسائط على تنظیم 
تابع لكل طفل بالتفاعل بإیجابیة خلال الأنشطة المقدمة في البرنامج التعلیمي.مت
.271-270عاطف عدلي فهمي: المواد التعلیمیة للأطفال، ص-)2(
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شكل وتنطبق الصّورة الثَّابتة مع الصّورة الفوتوغرافیَّة، والَّتي نجدها في مجال الصَّحافة ب
كبیر، وتنقسم بدورها إلى أنواع:

الصّورة الصحفیَّة:.1

نة،  فها الدّكتور "محمود أدهم" بقوله: "هي الصّورة الفنیَّة، البیضاء أو السَّوداء أو الملوَّ عرَّ
ذات المضمون الحالي المهمّ الواضح والجذَّاب، المعبّرة وحدها أو مع غیرها في صدق وأمانة 

ایا وموضوعیَّة، وأغلب الأحوال عن الأحداث أو الأشخاص أو الأنشطة أو الأفكار أو القض
أو النّصوص والوثائق، أو المناسبات المختلفة المتَّصلة غالبا بمادَّة تحریریَّة معیَّنة، تنشرها 
أو تكون صالحة للنَّشر على صفحات جریدة أو مجلَّة أو توزَّعها وكالات الأنباء، أو صور 

...)، وغالبا ما تكون على سبیل الاهتمام والقابلیَّة للقراءة والإمتاع والمؤانسة، وزیادة التَّوزیع (
.)1(إخباریَّة أو تسجیلیَّة أو تفسیریَّة أو جمالیَّة أو وثائقیَّة"

ویعتبر هذا التَّعریف جامعا لكلّ العناصر الَّتي تدخل في تشكیل الصّورة الصحفیة، 
كاللَّون والمصدر والنَّوع والهدف، ویشترط في الصّورة الصحفیَّة أن تعبّر بصدق وأمانة 

ة عن أفكار المصوَّر وأحواله، وتنقسم الصّورة الصحفیَّة إلى الأنواع الآتیة:وموضوعیَّ 

:الصّورة الفنیَّة الجمالیَّة

نجد هذا النَّوع من الصّور في الصّحف والمجالات التي تهتمّ بالطَّابع الفنّي والجمالي 
اللَّقطات الجمیلة للصّورة، من خلال عرض إبداع المصوّر الَّذي یحمل آلة التَّصویر، ویلتقط 

)2(من الطبیعة ومن مشاهدات الشَّارع.

، 1988، 1أدهم محمود: مقدّمة إلى الصحافة المصورة، الصورة الصحفیة وسیلة اتصال، مطابع الدار البیضاء، ط-)1(
.22ص

(بتصرف).1995صورة)، دیوان المطبوعات الجامعیة، الجزائر، - عبد الحمید بورایو: مدخل إلى السیمیولوجیا (نص-)2(
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دد یقول "رولان بارت  " بأنَّ الصّورة الفنیَّة تتمیَّز RolanldParthوفي هذا الصَّ
"بكونها ذات استقلالیَّة بنویَّة وتتشكَّل من عناصر منتقاة ومعالجة وفق المطلبین الجمالي 

.)1(ضامنیا"والإیدیولوجي، اللَّذین یعطیانها بعدا ت

:صورة التَّحقیق الصَّحفي

یقوم الصَّحفیّون بإجراء تحقیقات حول بعض الموضوعات الجدیرة بتسلیط الضَّوء 
علیها، وغالبا ما یرفقون تحقیقاتهم بصور تكون بمثابة الدَّلیل القاطع على ما هو مكتوب 

في من خلال دعم معلوماته وهذه الصّور تزید من مصداقیَّة التَّحقیق الصح)2(ضمن التَّحقیق.
وإثرائها.

:الصّورة الخبریَّة

تمثّل هذه الصّورة حدث وقع في مكان وزمان معیَّنین، وهذا النَّوع من الصّور یعطي 
ة ما ورد في الخبر من  القارئ متمّمات الخبر، ولا یجعله یستفسر عن صحَّ

في القارئ بها دون الرّجوع إلى تلخص ما جاء في المتن، وقد یكتةورة الخبریَّ فالصّ )3(معلومات
ما هو مكتوب. والصّورة تبقى بذلك خیر من ألف كلمة.

الصّورة (اللَّوحة) الفنیَّة:.2

تنتمي الصّورة الفنیَّة إلى فنّ الرسم، وهذا الفن توجّهه الانفعالات، والعواطف، فهي تعبیر 
لم یتمكن من معایشتها، فیسقطها عن الأحاسیس الذَّاتیة، والاحداث التي یعیشها الفنَّان والَّتي 

.25، ص2005نقلا عن قدور عبد االله ثاني "سیمیائیة الصورة"، دار الغرب للنشر والتوزیع، وهران، -)1(
ر" لأحلام مستغانمي، الملتقى الوطني الرابع "السیمیاء والنص بشیر عبد العالي: سیمیائیة الصورة في روایة "عابر سری-)2(

.3الأدبي"، جامعة أبي بكر بلقاید، تلمسان، ص
.3ص،نميبشیر عبد العالي: سیمیائیة الصورة في روایة "عابر سریر" لأحلام مستغا-)3(
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على شكل لوحة فنیَّة. وكما یقول "بودلیر": "إن العبقریَّة في أصلها هي العودة الإرادیَّة إلى 
، فدراسة أي لوحة فنیَّة تتطلَّب من النَّاقد العودة إلى حیاة الرّسام لاسیما طفولته.)1(الطّفولة"

الصّورة المتحرّكة:.ب

المتحرّكة قد یختلف الأمر قلیلا، فالمطلوب من المشاهد أن یدرك أجزاء في حالة الصّور 
كل وحدة من الوحدات البصریَّة كما هو الحال في الصّور الثَّابتة، والاحتفاظ في الذَّاكرة بهذه 
الوحدات وإضافة وحدات جدیدة كما سیأتي عرضها، وبعد ذلك یأتي دور الاستجابة، 

حیث الوحدات البصریَّة المعروضة، والمجال البصري، وقد تكون والاستجابة قد تكون مجزَّأة
، ویندرج في الصّورة )2(استجابته نهائیَّة مطلوبة، وذلك بعد عرض كل الوحدات البصریَّة

المتحرّكة ما یلي:

:كةالمتحرّ رّسومال.1

مجموعة من الرُّسوم الثَّابتة المتسلسلة الَّتي تعرض متتابعة، وبسرعة معیَّنة ممَّا هي
یعطي الإیحاء بالحركة، وتستخدم الرّسوم المتحرّكة في التَّركیز على معلومة محدَّدة عن 

وبهذا )3(طریق تضخیم إحدى الكلمات أو الأشكال أو الصّور ثم تصغیرها بشكل متتابع.
لمتعلم وحین عرض الرسوم المتحركة على الطّفل لا بدَّ من إصحابها بتعلیق تثیر انتباه ا

صوتي، وذلك لأنَّ الصوت یزید من شدَّة انتباه الطّفل وتركیزه، في حین إصحاب الرّسوم 
المتحركة بكلمات مكتوبة یشتت انتباه الطفل في تركیزه على القراءة وبین متابعة الرسوم 

المتحركة.

.224الصورة، صةقدور عبد االله ثاني: سیمیائی-)1(
.67مسعد بدوي: المواد التعلیمیة في الطفولة المبكرة، صمحمد متولي قندیل، رمضان -)2(
.271عاطف عدلي فهمي: المواد التعلیمیة للأطفال، ص-)3(



بیداغوجیة الصورة أبعادها وطرق إدراكهاالفصل الأول

24

مل مع فئة حساسة جدّا ألا وهي فئة الأطفال وجب علینا اللّجوء إلى وبما أننا نتعا
الوسائل البسیطة والتي تقدّم المعرفة للطّفل بشكل صحیح وسلیم وسهل.

:video(الفیدیو) كةالمتحرَّ صّورال.2

وهو نظام لتسجیل، ونقل المعلومات، وذلك بتحویلها إلى إشارات إلكترونیَّة یمكن عرضها 
وقت نفسه أو بعد تسجیلها، وذلك باستخدام موجات عالیة التردّد أو إرسالها عبر إمَّا في ال

الأسلاك إلى دوائر تلفزیونیَّة مغلقة، كما یمكن نقل صور حیَّة من الفیدیو إلى شاشات 
)1(الكمبیوتر، وصور الفیدیو تقدّم للمتعلّم مواقف في سلسلة متتابعة من الصور الحقیقیَّة.

فیدیو والَّتي تنقل للمتعلّم صور حركیَّة حقیقیَّة، فهي تزید من انتباه ومن خلال صور ال
المتعلّم وتقربه من الواقع المعیشي، كما انها تسهم في بناء شخصیَّته وذلك من خلال تأثیرها 
فیه، وبالتالي سوف یحاكیها على أرض الواقع، ویمشي على منوالها خلال تعاملاته الیومیَّة.

تقوم علیها الصّورة:المعاییر الَّتي
تقوم الصّورة على مجموعة متنوَّعة من المعاییر والَّتي من خلالها یمكن دراسة وفهم 

مضمون الصورة بشكل صحیح.

ن المعیار المقترح من ثلاثة مجالات رئیسة هي: الفنیَّة، التَّربویَّة، واللّغویَّة،  ویتكوَّ
، وفیما یلي سرد لهذه المعاییر:ویتضمَّن كلّ مجال عددا من المعاییر الفرعیَّة

:الفنیَّةرأولا: المعایی

:وتتضمَّن

.272صعاطف عدلي فهمي: المواد التعلیمیة للأطفال،-)1(
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معیار القیمة:.1

ویقصد به: وضوح الفكرة الرَّئیسة للصّورة، ویتمّ التَّعرّف علیها من خلال المساحات، 
والخطوط، والألوان، وتدرّجها.

معیار السیادة:.2

الفكرة السَّائدة، أو العنصر المهم الَّذي ویقصد به: نقطة التَّركیز أو الشَّكل الغالب، أو 
أهمّ الأفكار الرَّئیسة والفرعیَّة، المستهدفة إیصالها زیركّز علیه الرسَّام/ المصوّر: لإبرا

للمتعلَّم، وتلعب خطوط القوَّة دورا مهما، حیث تقود عین القارئ إلى ما ینبغي التَّركیز علیه، 
محتوى اللَّفظي، ومن ثمَّ یسهّل الإدراك المنظَّم، "فنحن فتكون مطیَّته إلى تذكّر تفاصیل ال

.)1(ننجز في إدراكنا للأشكال الَّتي تتَّصف بالبساطة والتَّناسق والانسجام"

معیار الوضوح:.3

ویقصد به: وضوح التَّفاصیل من خلال دلالات الألوان، وأشكال الخطوط، وتناسقها مع 
لحیاة مما یساعد المتَّعلم في إدراك بیان الصُّورة، مكونات الصُّورة ككل بما هو موجود في ا

ودلالتها.

ثانیا: المعاییر التَّربویَّة:

معیار الحیویَّة:.1

، لأنَّها )2(ویقصد به: "إیحاء الصُّورة بالحركة، كي یتفاعل معها المتَّعلم، ولا یشعر بالملل"
بمضمونها، الغني بالدّلالات، تستحوذ على عین القارئ، مما یعطي الصُّورة میزة الإقناع 

.82،83م، ص2008ت: مهارات الاتصال الانساني، دار الكتاب الجامعي، غزة، دلالات هلالا،محمد جهاد جمل-)1(
.66م: فن الإخراج الصحفي، صتتم الرسسنور الدین أحمد النادي، ر -)2(
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وذلك من خلال انحناء الخطوط، وتداخل الألوان، وهذه الحیویَّة تسهم في فهم المتَّعلم 
.)1(مضمون الدَّرس، ولا تشعره بالملل، وتنمي لدیه مهارة التَّخیّل

معیار الواقعیَّة:.2

) وذلك عبر تكوینها إن فاعلیَّة الصُّورة تكمن في إشعار الدَّارس بالملمس (ناعم، خشن...
الفنيّ وألوانها، ومدى تناسب تلك الألوان مع المضمون، مثل: ألوان الخضروات، 
والمشروبات والملمس، ومعیار الواقعیَّة هذا لا ینحصر فقط في الألوان بل یتعدَّاه إلى 

)2(الحركات، والإیماءات أیضا.

:نمعیار الأما.3

، حیث یجب مراعاة معیار )3(یما في لعب الأطفالوهو من المعاییر التَّربویَّة المهمة لاس
الأمان في الصُّور المصاحبة للنّصوص، لأن الطّفل قد ینتقد الصُّورة أو لكونها غیر واقعیَّة، 
كما قد تحتوي الصُّورة على حركات أو أماكن قد تكون خطیرة إذا حاول الطّفل تجربتها في 

الواقع.

متعة التَّعلّم:.4

ر والرّسوم مضحكة، ولا تعبّر عن البؤس، مما قد ینفّر المتَّعلّم منها، وهي أن تكون الصّو 
، )4(وهذا لا یتّفق مع مؤشرات جودة التَّعلیم التي مضمونها: شیوع فرحة المتعلّم داخل الدّرس

أسامة زكي السید علي العربي: نحو أداة موضوعیة لتحلیل مضمون سیمیائیة الصورة في كتب تعلیم اللغة العربیة لغیر -)1(
.16ص، -رؤیة تطبیقیة مقترحة–الناطقین بها 

أداة موضوعیة لتحلیل مضمون سیمیائیة الصورة في كتب تعلیم اللغة العربیة لغیر أسامة زكي السید علي العربي: نحو -)2(
.18ص، -رؤیة تطبیقیة مقترحة–الناطقین بها 

سلامة عبد الرحمان: السلامة والأمان في ألعاب الأطفال، المؤتمر الأول لكلیة ریاض الأطفال، جامعة الإسكندریة، -)3(
.83)، ص12-13/3/2009(
.19جع نفسه، صالمر -)4(
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وتحدث متعة التَّعلّم من خلال توظیف الألوان الزّاهیَّة (كالأحمر والأصفر، والوردي...) 
میل إلیها الطّفل لبهجتها.والتي غالبا ما ی

معیار المستوى اللّغوي للمتعلّم:.5

المتَّعلم المبتدئ یجب أن تقدَّم له الكلمة الَّتي تلائم مستواه اللّغوي فلیس من المعقول أن 
تقدَّم له كلمة بخط الرقعة، فهو لا یعیه أصلا، بل یجب أن تقدَّم له الكلمة بخط النّسخ، لكون 

لغ النّضج بل مازال في المرحلة الابتدائیَّة.مستواه اللّغوي لم یب

معیار العمر الزمني للمتعلَّم:.6

یجب أن تتلاءم الصّورة مع المرحلة العمریَّة للمتعلّم، فأنشطة المتعلّم الكبیر لا تتناسب 
غیر، والعكس كذلك، ومنه لا یمكن قبول نشاط كالنَّحت الَّذي یستخدم  وعمر المتعلّم الصَّ

ة، لهذا أدوات غیر آمن ة لا على الطّفل ولا على زملائه، كما أنَّ أنامل الطّفل لازالت غضَّ
یجب تدریبه على إمساك القلم أوَّلا.

معیار القیّم التَّربویَّة:.7

القیَّم إحدى المكوّنات الأساسیَّة للشخصیَّة الأكبر من المحتوى الثَّقافيّ في كتب تّعلیم 
النَّاطقین بها، مثل: قیمة الكرم، والشّرب بالید الیمنى، وإلقاء اللّغة العربیّة للنَّاطقین وغیر 

السَّلام ویشدَّد "تمَّام حسان" على المحتوى الثَّقافي في كتب تعلیم اللّغة العربیّة لغیر النّاطقین 
بها، قائلا: لا "أن تكون المادَّة المختارة من شأنها أن تؤدّي إلى النَّتائج الَّتي ترغبها وهي 

)1(المحبَّة في نفوس المتعلّمین، والكشف عن تفوّق ما تشتمل علیه من القیَّم مثل الكرم"تولید

.97، ص1984تمام حسان: التمهید في اكتساب اللغة العربیة لغیر الناطقین بها، جامعة ام القرى، وحدة البحوث، -)1(
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معیار الثَّقافة العربیَّة:.8

یشتمل مصطلح الثَّقافة على الفنون والمعتقدات والتّقالید والأعراف والاختراعات  واللَّغة 
والثَّقافة هي أسلوب الحیاة بسیطا كان أم معقَّدا.

تمَّام حسان" على الابتعاد عن العناصر الثقافیَّة الَّتي تتعارض مع ثقافة وقد حرص "
الدَّارسین، إذ یقول: "یجب تجنّب عناصر الثَّقافة التي قد تتعارض مع ثقافة الدَّارسین فتسبّب 
لهم إحساسا بالحرج، أو نفورا من الدَّرس، أو تشحذ في نفوسهم المقاومة والمقارنة بین 

ة والغربیَّة، وهذا أسوء ما یحدث للطالب غیر العربي، إذ نوجّهه كي یكون الحضارة العربیَّ 
، فتعلیم اللّغة جزء من حضارتنا العربیّة )1(عدوا لثقافتنا بدلا من أن یكون موازنا لها"

المعاصرة الَّتي یجب أن یعكسها المحتوى اللّغوي الّذي یدرسه متعلّم اللّغة العربیّة النَّاطق 
في أبهى صورة.بلغات أخرى 

ثالثا: المعاییر اللّغویة:

تمثل الأصوات ركنا رئیسیا من أركان الدخل اللغوي، لا سیما في المستویات الأولى 
لتعلّم اللّغة: ولأن علاقة الصَّوت باللّغة علاقة وثیقة، فاللّغة عن "ابن جني": "أصوات یعبر 

الحرف وتصوره دورا مهما في ، ویلعب الاقتران بین نطق )2(بها كل قوم عن أغراضهم"
تمثله، والاعتیاد على نطقه صوابا، لهذا عنیت تدریبات كتب تعلّم الّلغة العربیّة لغیر 
النَّاطقین بها بعلاقة الأصوات وحروفها من خلال تقدیم "التدریب على ترجمة الصَّوت إلى 

.)3(شكل مكتوب والعكس في الوقت نفسه"

.93، صللغة العربیة لغیر الناطقین بهاتمام حسان: التمهید في اكتساب ا-)1(
.15، ص1952، 2، ط 3الكتاب العربي، بیروت،جابن جني أبو الفتح: الخصائص، تح، محمد علي النجار، دار -)2(
ناصف مصطفى عبد العزیز، مصطفى محمد سلیمان: العربیة أصواتها وحروفها لغیر الناطقین بها، عمادة شؤون -)3(

.9، ص1981المكتبات، جامعة الریاض، الریاض، 
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الفم قلیلا، وفي نطق (الضمة ُ ) تكون الصورة بفتح الفم فحین تنطق (الفتحة َ ) یفتح 
بشكل بارز ومفتوح، أما بالنّسبة لنطق (الكسرة ِ ) فإن الصّورة تكون على شكل ابتسامة.

الأبعاد التّعلیمیّة والتَّواصلیَّة والسّیمیائیَّة للصّورة التَّعلیمیَّة:
الأبعاد التَّعلیمیَّة:.أ

یَّة، إنسانیَّة من الصَّعب على أي منظومة تربویَّة أن لا تدرجها الصورة أداة تربویَّة ثقاف
ضمن محتویاتها ومضامینها، ومناهجها التَّعلیمیّة، وهي أداة فعَّالة لتحقیق الكثیر من 

المهارات والكفایات التَّعلیمیة التي تسعى إلیها هذه المنظومة لتحقیق أهدافها المرجوة.

"، أول من أكد على أهمیة Jean AmoseKominsseویعد "جون أموس كومینس
استعمال الشواهد الصوریة في تعلیم اللّغة، فقد تضمن معجمه الثنائي (اللّغة العالم مصورا) 

م، رسوما للعدید من الأشیاء مع الجمل القصیرة التي تصاحب كل 1657الذي ظهر سنة 
حیة، وكانت الغایة الرئیّسة رسم، لمحاولة تعریف مفردات اللّغة اللاتینیة وتعابیرها الاصطلا

من استعمال الرّسوم هي ولع التَّلامیذ الَّلذین یبهجون عادة ویسرون لرؤیتها، مما یؤدي بهم 
)1(إلى الإقبال على تعلّم اللّغة المقصودة.

وإذا كانت اللَّغة تسرد تصف بواسطة الكلمات والجمل والنّصوص حسب ما یقتضیه 
تسرد وتصف بحقلها البصري وما تحمله من مكونات، وبذلك النّسق اللّغوي، فإن الصّورة

تكون لها معاني ودلالات متجذّرة في المجتمع والثقافة التي تنتمي إلیهما أو نتحدث عنهما، 
لأنها ببساطة أداة إنسانیّة فعَّالة تنقل وقائع المجتمع الّذي تنتمي إلیه بكل موضوعیّة وواقعیّة.

روبیّة الحدیثة إلى اعتماد الصّور الثاّبتة في تفسیر وشرح هذا وقد "دعت المعاجم الأو 
دلالات الألفاظ، ونجد في هذه اللّغات ما یجعل الصّورة أساسا ترسم في دقة بالغة، ویعطى 

، (بتصرف).148، ص1991، 2القاسمي علي: علم اللغة وصناعة المعجم، مطابع جامعة الملك سعود، ط-)1(
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كل جزء فیها رقما، وتذكر ألفاظ اللّغة بعد ذلك وكأنها هوامش على الصّورة ویوضع كل لفظ 
.)1(مقابل جزء الصّورة الّذي یناسبه"

فهي تستخدم لتنظیم المعلومات، فاستخدام الصّور مصاحبة للنّصوص، یسهل تذكر 
التّفاصیل اللفظیة، ویمنح المساعدة على إدراك الانفعالات عبر تأملات لغة الجسد وإیماءاته، 
والتّعرف على الحیوانات والنباتات بمختلف أنواعها، والتّطلع على ثقافة المجتمع الّذي تنتمي 

ورة.إلیه الصّ 

وتهدف الصّورة إلى تفسیر المقابل اللفظي وتعزیزه، وتزوید القارئ بأمثلة بصریة یمكن 
تعمیمها من أجل توضیح مفهوم معین، وذلك عند استخدام رسوم متصلة بعضها ببعض 
وعادة ما تستخدم الصّورة في المعاجم والكتب التّعلیمیّة لتمثیل الأشیاء وخاصة المادیّة منها، 

ك عندما یتطلب المقابل اللفظي عددا كبیرا من المفردات، ففي هذه الحالة تأتي ویظهر ذل
الصّورة بشكل موجز یعادل ذلك العدد الكبیر من المفردات للتَّعریف بذلك المقابل اللفظي، 

)2(وبهذا یمكن للقارئ من إدراك أكمل للمفهوم المطلوب تعریفه.

عن الكلام للتّعریف بشيء ما وتوضیحه، بل تعتبر الصّورة وسیلة إیضاحیَّة یستعان بها
إنَّها من أیسر السبل المؤدیة إلى المعرفة وأساسها، فهي الَّتي توضح النَّص وتدعمه بتقدیم 
البرهان الَّذي یغني النَّص بعناصر إضافیّة توضیحیّة وتعبیریّة، ولذا فإنَّ تأثیرها قد یكون 

أعمق بكثیر من مجموعة من السطور.

ة الرَّئیَّسة للصَّورة في التّفسیر المعجمي وظیفیة للغایة تسد نقصا في المعنى، "والوظیف
وتزید من وضوح دلالة الكلمة وتزداد أهمیتها في توضیح فصائل النَّبات وأجناس الحیوان، 

، 1966، 1أبو الفرج محمد أحمد: المعاجم اللغویة في ضوء دراسات علم اللغة الحدیث، دار النهضة العربیة، ط-)1(
.124ص

.153، 150، صالقاسمي علي: علم اللغة وصناعة المعجمینظر: -)2(
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وأشكال الصّخور، وطبقات الأرض والأجهزة التكنولوجیَّة والكهربائیَّة، وهذه أمور حسیَّة یسل 
أما الأمور الذّهنیَّة والمعنویَّة فیفهمها القارئون حسب الصّورة الذّهنیَّة عندهم، فهم تصویرها، 

.)1(یعرفون ما هو الحب، والدین، والخیر والشر..."

أساسیّة في مجال التربیَّة والتعلیَّم، ولذلك لابد من تفعیل العملیَّة -إذا-الصّورة التّعلیمیّة 
یدها بالصّورة على اختلاف أشكالها وأحجامها، حتى تستطیع أن التربویَّة التَّعلیمیّة وتوط

ترسخ في ذاكرة المتَّعلم ما لا تستطیع اللَّغة الحرفیّة الشكلیّة أن تبقیه.

الأبعاد السَّیمیائیَّة للصّورة:.ب

إن الصّورة عنصر ضارب في جذور التّاریخ، فالإنسان الأول إعتاد التَّعبیر عن حیاته 
یق نقش الصّور في الكهوف والصّخور، وكذلك فعل الفراعنة، إذ یقال أن الیومیَّة عن طر 

رسوماتهم كانت أداة تعبیرهم بدل الكلمات، كما أنَّها وسیلة من وسائل الترویح عن النَّفس، 
إضافة إلى الأدب والموسیقى، "إنَّه تعبیر رمزي غیر واضح المعالم وكالعادة فقد اقتحمت 

دان الجمالي محللة إیاه، ومستخلصة مختّلف الدلالات والتأویلات السّیمیائیَّات هذا المی
.)2(الممكنة"

، 1907، 1ریاض زكي: المعجم العربي، بحوث في المادة والمنهج والتطبیق، دار المعرفة لبنان، بیروت، طقاسم-)1(
.256ص

ونشیر إلى ان بعض المعاجم العربیة المعاصرة وظفت الصورة في توضیح بعض المصطلحات بقصد إزالة -
الوسیط انه یشمل على ست مائة اللبس، أو مساعدة المتلقي على فهم ما یصعب علیه، ونجد في مقدمة المعجم

صورة.
.118فیصل الأحمر: معجم السیمیائیات، ص-)2(
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وتعتبر "الصّورة نسق سیمیائي دال یتضافر أو یتفَّاعل فیه ما هو لغوي بما هو غیر 
، ولكل منها علامة كبرى تتألف من علامات جزئیَّة أخرى تتفَّاعل داخل نظامها )1(لغوي"

سجما من العلامات، مما یجعل هذا النسق موضوعا صالحا (بحیث تشكل) مشكلة نسقا من
Jeanللسّیمیائیّات، حیث تستند هذه الدراسة إلى ثلاثة عناصر یوجزها "جان موكارفسكي

Mokarvesky ل هو رمز محسوس خلقه الفنان، والعنصر الثاني " فیما یلي: "العنصر الأوَّ
اما العنصر الثالث فهو العلاقة (الموضوع الإجمالي)مودع في الوعي الجماعي،ىهو معن

التي تربط بین العلامة والشيء المشار إلیه، وهذه العلاقة تحیل إلى السیاق الكلي للظواهر 
الاجتماعیَّة"، كما یذكر وظیفتین للعمل الفني هما: "وظیفة مستقلة" تتمثل في دلالة كل 

،  )2(: الألوان والخطوطعنصر على حدى، و"وظیفة توصیلیَّة" تقوم بها إلى جانب الموضوع
إذ لكل منهما معاني ودلالات تحیل إلى توصیل شعور أو رسالة ما، وهذا ما تصبو لمعرفته 

السّیمیائیّات من خلال الصّورة.

ولكن ینبغي أن یتوفر في إنتاج دلالة نسق أو في إقامة تواصل، قدر من المواضعات 
الضمنیین أو الفعلیین، وكلما تكاملت المثاقفة، على الثقافیَّة بین المبدع والمؤول وقارئیهما 

مستوى الإنتاج وإعادة الإنتاج، مع الممارسة الإبداعیة، كنا فعلا أمام ملكات نموذجیة في 
القراءة والتأویل، ومن أجل امتلاك دعامة أساسیَّة في التأویل، "یرى "العیاشي السنوني" أنَّه 

ذاته مالكا لسیاقاته الخاصة، قادرا على إنتاج معانیه، لابد من النظر إلى النَّسق مستقلا ب
.)3(ویحتاج في ذلك إلى وجود وضع أو سنن خاص به"

بشیر إبریر: الصورة في الخطاب الإعلامي دراسة سیمیائیة في تفاعل الأنساق اللسانیة والأیقونیة، الملتقى الدولي -)1(
.9الخامس "السیمیاء والنص الأدبي"، جامعة عنابة، ص

.119، 118عجم السیمیائیات، صفیصل الأحمر: م-)2(
ینظر: العیاشي السنوني، مبادئ النقد السیمیائي للنص الشعري المادح، المؤتمر الثاني عشر، تداخل الأنواع، قسم -)3(

.106، ص2008، إربد، الأردن، 1اللغة العربیة، ط
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فمن خلال أخذ الرسم الكاریكاتوري أدناه، والَّذي یمثل الوجه البشري، یكفي أن تغیر شكل 
الخطوط الممثلة للعینین، والفم، لیتغیر التدلیل.

الرَّأس والعنق، والتغیّرات لها علاقة بالوضعیَّات وشكل وهذا النّوع من التَّشكیل یخصُّ 
مدلول "اللاَّتأثُّر" یتضمَّن مشكلات  الخطوط البصریَّة الأخرى الموظَّفة، إننا نرى مثلا أن َّ
(خطوط منفصلة، وموَّزَّعة في مستویات مختلفة للتَّعبیر عن المدلول "عینان" و "فم") مرتبطة 

الة "الفرح" و"الحزن" یكون "الفم" مثلا على شكل (منحنى)، ولكنَّه یكون بالأفقیَّة، بینما في ح
في كلّ حالة متجها وجهة معكوسة نحو الأعلى في حالة الحزن، ونحو الأسفل في حالة 
الفرح، والأمر نفسه بالنَّسبة "للعینین"، أین یكون وضع الخطوط البصریَّة بخطّ مائل، 

ة الحزن.معكوسة في حالة الفرح عنه في حال

وتصنّف الصّورة في السّیمیاء علامة من العلامات المعتمدة في التَّحلیل، وذلك 
اعتمادا على مختلف القنوات (المتعلّقة بالحواس الخمس التقلیدیَّة) الَّتي یمكّن الإنسان من 

مثلا، ولكن مع الأشیاء الطَّبیعیة أو التَّواصل مع العالم الحي أو غیر الحي (مع الأشخاص 
الاصطناعیَّة أیضا).

ومن ذلك نمیّز العلامات البصریَّة والَّتي تنتمي إلیها علامات المرور، الَّتي تمَّ تحلیلها في 
الماضي من قبل "بریتو"، ولكن أیضا كل ما له علاقة باللّباس والكتابة والرَّسم والصُّورة 

اللاتأثرالفرحالحزن
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مّ البكم...والتَّصویر والشَّریط الم ، أمَّا )1(صوَّر وحركات الجسم والقرب ولغة الإشارة عند الصُّ
الصَّورة التَّعلیمیَّة فقد حظیت بمكانة مهمَّة في المجال السّیمیائي، لأنَّها تشكّل ثوبا من ثیاب 
المعرفة الَّتي تلعب دورا بارزا في التَّعلیم، والتَّعلُّم، بوصفها أبرز مكوّنات محتوى الكتاب 
المدرسي، وتتباین حجم المساحة المخصَّصة لها فیه، باختلاف موضوع المادَّة التَّعلیمیَّة، 
ومستوى النُّموّ العقلي والمعرفي للمتعلّم، "ولم تعد الصُّور التَّعلیمیَّة الواردة في الكتب التَّعلیمیة 

تضاریس النَّص مساحیق تجمیل لها دور التَّزیین والتَّرویح عن العین، بل أضحت جزءا من 
ة للفئة )2(المصاحب وهیكلیته الخطابیَّة" ،فقد غدت من أهم الوسائل التَّعلیمیة، وخاصَّ

الابتدائیَّة.

الأبعاد التواصلیَّة للصُّورة:.ج

إنَّ المعرفة في ما مضى كانت تركّز على السَّماع* وثقافة الإنصات عن طریق الأذن 
ذلك تماشیا مع متطلبات عصرنا الموصوف بالعولمة، إذ أمَّا حالیا فقد تطوَّرت هذه الرؤیا، و 

أصبح السَّماع وحده لا یحقّق الغرض لذلك ظهر ما یتكامل معه ألا وهو عالم الصُّور وثقافة 
الملاحظة عن طریق العین، والَّتي في بعض الأحیان عند وجودها قد یستغنى عن المكتوب 

على رأسها الخطاب الإعلامي وخصّب والمسموع، وهذا التطور مسّ مختلف المجالات، و 
الاتصال الجماهیري "الَّذي احتلَّت معه القناة البصریَّة في الإدراك، والتَّواصل مقدّمة 
الاهتمامات، كما وفَّرت وسائل الطّباعة والتَّصفیف، والتَّصویر والنَّسخ، جمیع أسباب انتشار 

-ه1431، 1، تر، جمال حضري، طجوزف كورتس: سیمیائیة اللغة، المؤسسة الجامعیة للدراسات والنشر والتوزیع-)1(
(بتصرف).14- 13م، ص2010

أسامة زكي السید علي العربي: نحو أداة موضوعیة لتحلیل مضمون سیمیائیة الصورة في كتب تعلیم اللغة العربیة لغیر -)2(
.3الناطقین بها، ص

ذبات صوتیة من مصدر معین دون *عملیة فیزیولوجیة، یتوقف حدوثها على سلامة الأذن، فالسماع استقبال الأذن لأي ذب
إعارتها انتباها مقصودا.
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واصل امكانیات تنویع تعبیري الخطاب المطبوع، والمصور في شكل جدید یوفر لقطبي الت
بمراعاة أبسط جزئیات العرض، وتفاصیل القناة المعتمدة للعرض سواء في مجال الطّباعة 

.)1(والنَّشر أو في مجال الإعلان التّجاري والفنون المستغلّة للقنوات السَّمعیَّة البصریَّة"

ة ونحن نعلم قیمة الخطاب الإعلامي في المجتمع، وتأثیراته الكبیرة على أفراده، وخاصَّ
باعتماد آلیَّة الصَّورة، وتوظیفها في إیصال الخبرات للمتلقّي، فهي تزید الخطاب مصداقیَّة 
ق أحیانا على ثقافة الكلمة، "فالصُّورة كما یقول المثل  وإقبالا كبیرا، حیث أنَّ الصُّورة قد تتفوَّ

ا مفتوحا، وثریا یسمح بقراءات الصیني: تساوي ألف كلمة، وهذا ما مكّنها من أن تصبح نص
.)2(متعدّدة تعدُّد متلقّیها بحسب مستوى إدراكهم، ورؤیتهم للعالم، وثقافتهم"

والصُّورة من هدا المنظور قد اختصرت على الباحث مشقَّة البحث عن التَّعابیر، 
لة لإیصال المفهوم المراد إیصاله. وكتابة مقالات مطوَّ

للموضوع المناسب، قد نختزل من خلالها العدید من فتوظیف الصُّورة المناسبة
المعاني والدَّلالات دفعة واحدة، "إذ أنَّ النَّظرة الواحدة للصُّورة یتولَّد عنها دلالات وإیحاءات 
ورموز متعدّدة، ومعان نفسیَّة، قد لا یستطیع التَّواصل بالخطاب المقروء، أو المسموع أن 

.)3(یوصلها لنا"

وسیلة فعَّالة، من خلال إسهامها في توصیل المعاني بأوضح صورها والصُّورة تعدُّ 
إلى المتلقّي، وبذلك تسهّل علینا الوصول إلى المبتغى بأیسر الطُّرق وأسهلها.

.6، ص1991، 1الماكري: الشكل والخطاب، مدخل لتحلیل ظاهراتي، المركز الثقافي العربي، بیروت، طمحمد-)1(
.7المرجع نفسه، ص-)2(
بن عبد االله فاس، عالم الكتب القدس في صورة الكاریكاتیر، ندوة الصورة والخطاب، جامعة سیدي محمد :عتیق عمر-)3(

.1، ص2009الحدیث، إربد، الأردن، 
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الإدراك الحسّي والأنشطة المؤثّرة فیه:
عناصر الإدراك الحسّي والمعاجلة:.أ

عادة ما یتَّبع الانتباه، ویتعامل كذلك یدور هذا الجزء حول عملیَّة الإدراك الحسّي* الَّذي
مع عناصر المنبّهات المعروفة للمصمّم، كالإضاءة واللَّون، والخط، والمساحة، ویتمُّ معالجة 

وتعدیل تلك البیانات الحسیَّة في إطار النّظام الإدراكي.

تتمُّ ومن الطَّبیعي أنَّ نقل المعلومات من البیئة أو من الآخرین إلى عقل المتعلّم لا
ل إلى شفرة  ل إلى شيء آخر یرمز إلیها، أي أنَّها تتحوَّ Codeبطریقة مباشرة، وإنَّما تتحوَّ

الشَّفرة، وجزء كبیر من عملیَّة التَّشفیر تقع في إطار الَّتشفیر البصري** ویحدث هوتكون هذ
)1(متعلّم.أدناها في مستوى شبكیَّة العین، تتمُّ هذه العملیَّة بالتَّوافق مع قدرات ال

- كما ذكرنا سابقا–ویتمُّ الإدراك الحسي للصُّورة من خلال مجموعة منبّهات (مثیرات) 
من إضاءة، ولون، وخط، ومساحة، فطفل هذه المرحلة یصنّف الأشیاء المحسوسة، وفق 
انطباعات بصریَّة على أسس مختلفة (كالسُّمك والحجم واللَّون)، ولكن یصعب علیه 

)2(س مجرَّدة.التَّصنیف على أس

ولا شكَّ أنَّ الصُّورة ترتبط بحاسَّة البصر فمن خلالها، یبدي الطّفل اهتمامه به، فیحیل 
عینه نحوها وقد یلمسها، ویتحسَّس الصُّورة البارزة منها، لیشیر فیما بعد إلى مسمَّیات الأشیاء 

.(بتصرف)53- 53محمد متولي قندیل، رمضان مسعد بدوي: المواد التعلیمیة في الطفولة المبكرة، ص-)1(
، (بتصرف).54، ص2007، 1منهاج ریاض الأطفال، النشر والتوزیع، عمان، الأردن، ط:محمد علي جاد-)2(

إحساس لع دلالة، أو هو علاقة بین الكائن الحي والبیئة عن طریق الجهاز العصبي والمراكز العصبیة، وهو *عبارة عن
العملیة التي تتم بها معرفتنا لما حولنا من أشیاء عن طریق الحواس.

او رموز **تحویل وتغییر المعلومات من حالتها الطبیعیة التي تكون علیها حینما تعرض على الفرد إلى مجموعة صور
أي تتحول إلى شفرة لها مدلولها الخاص، وتمثل الشفرة البصریة عنصر المعلومات في الذاكرة بواسطة مظهره البصري 

الدال علیه.
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الوجدانیَّة لها، كأن یضرب الَّتي تدلُّ علیها، فیبدأ في التَّفاعل معها، من خلال مشاركته 
الصُّورة أو یقبلها أو یحاول التقاط شيء منها أو یكلّمها، عن طریق سرد القصص، وتمثیلها 

)1(وتصویر وقائعها، ومن هنا تزداد قدراته على فهم وتفسیر الصُّورة.

: "مثالا واحدا عن النُّ  قص الحسّيّ وبما أنَّ عملیَّة إدراك الصُّورة تتعلَّق بحاسَّة البصر فإنَّ
سیساعدنا على زیادة توضیح العلاقة بین النُّمو الجسمي ومظاهر النُّمو الأخرى، ففي حالة 
ر في تعلُّمه، ویمنعه نقصه  الطّفل المصاب بقصر النَّظر مثلا، نجد أنَّه في المدرسة یتأخَّ

نعه نقصه البصريّ من أن یرى ما یكتبه المدرّس على السبُّورة فیتأخُّر في تعلُّمه، ویم
. وإضافة إلى عدم تفریقه بین )2(البصري من أن یرضي میله لاستطلاع الأشكال البصریَّة"

ة المتشابهة كحرف "ب" وحرف "ت" أو "ح"، "خ"... ممَّا یجعله یشعر  بعض الحروف خاصَّ
بالنُّقص إثر نقص حاسَّة البصر، ومن هنا یتَّضح أهمیَّة سلامة الحاسَّة في عملیَّة الإدراك 
الحسيّ، وهو مجرَّد رؤیة للصُّورة عن طریق حاسَّة البصر، في حین أنَّ الإدراك البصري 

ورة البصریَّة. إضفاء معنى على الصُّ

ولفهم الصُّورة والوصول عن طریقها إلى إدراك حسي لابدّ على المتعلّم بلوغ ثلاث 
مستویات وهي:

ت الصُّورة وعناصرها.العدّ: وفي هذا المستوى یتعرَّف المتعلّم على محتویا-1
الوصف: یستطیع المتعلّم في هذا المستوى وصف عناصر الصُّورة بعد أن تعرَّف -2

علیها مسبقا مع تحدید أجزائها.

-ه1432، 3ینظر: محمود حسن اسماعیل: المرجع في أدب الأطفال، دار الفكر العربي، مدینة النصر، القاهرة، ط-)1(
.191-190م، ص2011

.169میادین علم النفس النظریة والتطبیقیة، ص:مرادیوسف-)2(
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التَّفسیر: وهو آخر المستویات، وفیه یكون المتعلّم قادرا على رؤیة عناصر -3
ي إلیه من الصُّورة من زاویة أدقّ، حیث یدركها إدراكا أعمق، ویصل إلى ما ترم

)1(معاني.

یعتمد المتعلّم في هذه المرحلة (المرحلة التَّحضیریَّة) على الحواس أكثر من شيء آخر 
في تعاملاته مع الأشیاء أثناء اكتساب معارف من البیئة والمحیط، ویمیل أكثر إلى الواقعیَّة 

ى مرحلة التَّجرید.في تصوُّراته، ومع نموُّه الجسدي وتطوُّره العقلي یتمكَّن من الوصول إل

الأنشطة المؤثّرة في الإدراك الحسي:.ب

ومن الأنشطة التي یمكن أن تؤثّر في الإدراك البصري ما یلي:

الذَّاكرة:.1

وهي الَّتي تعتبر من الأنشطة العقلیَّة البالغة الأهمیَّة في الإدراك البصريّ الدَّقیق حیث 
ا من قبل بما رآه في حاضره، وتعتبر "الذَّاكرة من خلالها یمكن للمتعلّم ربط الصُّور الَّتي رآه

هي الوظیفة الَّتي تهدف إلى استحضار إحیاء خبرات أو معلومات سبق تعلُّمها أو التعرُّف 
.)2(إلیها"

الإسقاط:.2

ة عند الفئة المبدعة، وذلك من خلال ما یسقطه المبدع من سمات ونجد هذه السّمة خاصَّ
شخصیة على الصُّور، فیرى فیها ما لا یراه غیره.

.490محمد متولي قندیل، رمضان مسعد بدوي: المواد التعلیمیة في الطفولة المبكرة، ص-)1(
.92م، ص1990، 2أحمد حمد عبد الخالق: أسس علم النفس، جامعة الإسكندریة، دار المعرفة الجامعیة، ط-)2(
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التوقُّع:.3

أنَّ التَّوقُّعات حول مشاهد معیَّنة أو أحداث  فالشَّخص في الغالب یرى ما یتوقَّعه، إلا َّ
، إذا "نحن نرى أو نسمع ما )1(زائفة في بعض الأحیانمعیَّنة قد تؤدّي إلى إدراكات بصریَّة 

نتوقَّع أن نراه ونسمعه، فلو كان أحدنا ینتظر صدیقا له، فإنَّه یراه بین مئات القادمین من 
.)2(الطَّریق..."

الانتقائیَّة:.4

وفي هذا النَّشاط العقل یحمي نفسه من الَّنشاط الزَّائد من الصُّور غیر الضروریَّة وذلك 
لال استحضار المعرفة السَّابقة، وعند مشاهدتها مرَّة أخرى لا تحتاج لعملیَّات عقلیَّة من خ

ة بالمتعلّم. )3(جدیدة لإدراكها، لأنَّه سبق تمثیلها داخل المنظومة الخاصَّ

التَّفكیر:.5

هو مظهر من مظاهر الذَّكاء، وإن كان غیر متَّحد معه، والتَّفكیر یحتوي على خاصیَّتین 
هما تكامل، وتنظیم الخبرات السَّابقة مع اكتشاف الاستجابات الصَّحیحة، وكلمة مهمَّتین

، ویمكن النَّظر إلى التَّفكیر على )4(تفكیر تشیر بحذ ذاتها إلى الكثیر من الأنماط السُّلوكیَّة
صل "أنَّه عملیَّة معرفیَّة تتمیَّز باستخدام الرُّموز لتنوب عن الأشیاء، وعملیَّة التَّفكیر تتَّ 

.)5(بالحوادث الَّتي نتذكَّرها أو المنسیَّة بالنّسبة لنا"

، (بتصرف).491محمد متولي قندیل، رمضان مسعد بدوي: المواد التعلیمیة في الطفولة المبكرة، ص-)1(
.490، ص2009، 1محمد جاسم العبیدي، علم النفس التربوي وتطبیقاته، دار الثقافة، عمان، الأردن، ط-)2(
، (بتصرف).491المرجع نفسه، ص-)3(
، (بتصرف).254المرجع نفسه، ص-)4(
.123، ص1995، 3دس عبد الرحمن، محي الدین توق: مدخل إلى علم النفس، دار الفكر للنشر والتوزیع، طع-)5(
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د:.6 التعوُّ

وذلك من خلال إهمال العقل لمثیرات بصریَّة، أصبحت جزء من یومیات الفرد بحیث 
د یؤدّي إلى  تصبح لا تؤثّر في المتلقّي، وذلك من خلال عرضها كثیرا على المتلقّي، والتعوُّ

دید دائما، وإشباع الفضول في اكتشافه، ومعرفة ماهیته.الملل، والمیل إلى ما هو ج

البروز والسّیادة:.7

وذلك من خلال أهمیَّة المثیر البصري للمتلقّي، فإذا كان المثیر یحمل معنى بالنّسبة 
للفرد، فإنه سیتفاعل معه، ویلاحظ بسرعة ولیونة.

التَّنافر:.8

القراءة ومشاهدة -المثالعلى سبیل–ویحدث من خلال القیام بأمرین في الآن ذاته
التلفزة، وهذا أمر صعب لعقل المتعلم، لأن العقل یركز على أمر واحد في الوقت ذاته 

ویصعب علیه استیعاب أشیاء كثیرة في الآن نفسه.

الثَّقافة:.9

تدخل ثقافة الفرد بصورة مباشرة وواضحة، وتظهر جلیا من خلال طریقة رؤیة المتعلّم 
)1(وتفسیره للصُّورة.

.492محمد متولي قندیل، رمضان مسعد بدوي: المواد التعلیمیة في الطفولة المبكرة، ص-)1(



الفصل الثَّاني
ة عن غة العربیَّ ة في تعلیم حروف اللّ دراسة میدانیَّ 

ورةة الصّ طریق بیداغوجیّ 
 َّ(مفهومه وأهدافه).حضیريعلیم التَّ الت
.دراسة المدونة
 تعلیم حروف اللغة العربیَّة عن طریق بیداغوجیَّة كیفیَّة

الصّورة.
.تحلیل الاستبانة
.نتائج الاستبانة
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:حضیريعلیم التَّ التَّ 
ة، مع إعطاء ربویَّ ة إلا بالإصلاح المستمر للأنظمة التَّ ة والجماعیَّ الفردیَّ ةلن تتحسن التنمیَّ 

ة قاعدة ونهجا استراتیجیاتها باعتبار التربیَّ ة اللازمتین في ة والرعایَّ الطفولة المبكرة التربیَّ 
ضروریا في تطویر الكائن البشري.

فإن ة الطفلخصیَّ ة لشة النمائیَّ للمكانة التي تحتلها رعایة الطفولة المبكرة في العملیَّ ونظرا 
ة لفائدة التربویَّ تطلباتتوفیر الممن خلال ة، وذلكة التحضیریَّ الاهتمام لم یستثن مرحلة التربیَّ 

أقسامو ریاض الأطفال  ، من حضیريعلیم التَّ القطاع التربوي الخاص بالتَّ المربین العاملین في 
...بتیالكتا، القرآنيعلیمالتَّ قسام، أةالابتدائیَّ بالمدارسحضیريالتَّ علیمالتَّ 

حضیري:علیم التَّ مفهوم التَّ 
ة، هي:سیّ مدرس على ثلاث مراحل أساعلیم ما قبل التّ یقتصر التَّ 

ة.مرحلة الحضانة: من الفطام إلى نهایة السنة الثانیَّ -
مرحلة الروضة: من سن الثالثة إلى الخامسة.-
حضیري: من سن الخامسة إلى السادسة.علیم التَّ مرحلة التَّ -

خلال القرن الثامن حضیري المرحلة الأخیرة ما قبل المدرسة، والتي أنشأت علیم التَّ ویُعد التَّ 
أیدي مربین مختصین، كانت اهتماماتهم منصبة على تربیة طفل ما قبل عشر، على 

سنوات) للالتحاق 6و5م بین (المدرسة، وهي التي تحضر الأطفال الذین تتراوح أعماره
حضیري عن غیره من الأقسام بتجهیزاته ووسائله علیم الابتدائي، ویختلف القسم التَّ بالتَّ 

لى أنه ما زال طفلا ولیس تلمیذا، وهي بذلك استمراریة فل عة، وینظر فیه الطّ البیداغوجیَّ 
)1(أجل التحضیر للمرحلة المقبلة.ة من ة الأسریّ للتربیَّ 

(بتصرف). 8م، ص2004سنوات)، 6- 5مدیریة التعلیم الأساسي: الدلیل التطبیقي لمناهج التربیة التحضیریة (أطفال -)1(
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ة "وذلك لیم للطفل للالتحاق بالمرحلة الابتدائیَّ حضیري بمثابة التأهیل السَّ علیم التَّ تَّ ویعتبر ال
تترك له الحریة التامة حیث، المدرسةحتى لا یشعر الطفل بالانتقال المفاجئ من البیت إلى 

ة من ة التحضیریَّ (...) وتعد التربیَّ ه وإمكانیاتهتفي ممارسة نشاطاته واكتشاف قدراته ومیولا
ة التي ینبغي الاعتماد علیها في إعداد الأطفال للتفاعل والتكیف مع المرتكزات الأساسیَّ 

الانتماءالذي یعیشون فیه، فیصبحون قادرین على الأخذ والعطاء، التأثر والتأثیر، المجتمع
.)1(والولاء، وأخیرا العمل والإبداع"

:حضیريعلیم التَّ التَّ أهداف
علیم ما قبل المدرسي إلى تحقیق مجموعة من الأهداف العامة، في مختلف یرمي التَّ 

ة علیمیَّ عند تحضیر البرامج التَّ الاعتبار، حیث تؤخذ هذه الأهداف بعین ةسات التربویَّ المؤسَّ 
سنوات، وتتمثل هذه الأهداف أساسا في:5و 4الخاصة بفئة الأطفال في سن ما بین 

فل على الجو الدراسي، ودمجه داخل الجماعة، من أجل تعوّده على النظام تعوید الطَّ -
الطفل محیطنها المرة الأولى التي یدخل فیها العام الذي یحكم المدرسة والمجتمع، لأ

غیر محیطه الأسري، والذي یستوجب الالتزام بتنظیماته المختلفة.
، واكتساب القدرة على وعیه بمعنى العیش والاحتكاك مع الآخرین خارج الأسرة-

من النواحي وذلك من خلال تنمیة شاملة ومتكاملة ،)2(التكیف مع هذه المستجدات
فمن خلال ةة، أما الجسمیَّ ة والعقلیَّ ة والخلقیَّ ة والاجتماعیَّ ة والانفعالیَّ والعقلیَّ ةالجسمیَّ 

، وممارسة ةة السلیمة في حیاتهم الیومیَّ مساعدتهم على ممارسة العادات الصحیَّ 
لیم لغذائهمة السلیمة، وتعویدهم على الاختیار الأمثل والسَّ ة والحركیَّ المهارات البدنیَّ 

، 1سمیر عبد الوهاب أحمد: أدب الأطفال قراءات نظریة ونماذج تطبیقیة، دار المسیرة للنشر والتوزیع، عمان، ط-)1(
. 34- 33م، ص2006- ه1426

.15م، ص2000برامج طفل ما قبل المدرسة، مكتبة زهراء الشروق، القاهرة، ابتهاج محمود طلبة:-)2(
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من خلال تطویر معارفه وتنمیتها، وخلق مبادئ التذوق الفني للأعمال ةوالعقلیَّ 
والمواقف المحیطة بالطفل من خلال إشراكه في جو الموسیقى والرقص والرسم 

فس وتقدیره لذاته وللآخرینفي النَّ ة شعوره بالثقة ة من خلال تنمیَّ اللعب، والانفعالیَّ و 
ذي یعیشون فیه، واحترام ل مع المجتمع الَّ ة من حیث تعویدهم على التفاعوالاجتماعیَّ 

ة من خلال العادات والأعراف السائدة في المجتمع، والاندماج مع أقرانه، والخلقیَّ 
غرس القیم والمبادئ والأخلاق، وتوجیههم نحو المفاهیم الصحیحة التي تقوم 

)1(السلوك.

تزویدهم المتنوعة، و ة من خلال الأنشطة غویة والعددیة والفنیَّ ة مهارات الأطفال اللّ تنمیّ -
علیم بالمعلومات والمعارف المتنوعة، حتى یخرج الأطفال بمعلومات ومفاهیم ویلقن التَّ 

حضیري في ریاض الأطفال ومدارس الحضانة وأقسام أخرى.التَّ 

راوح ة، فالأطفال الذین تتعلیم إلى مفهوم التربیَّ تطور مفهوم هذه المرحلة من مفهوم التَّ وقد 
سنوات یحتاجون إلى الجانب التربوي لتنمیة شخصیتهم أكثر من 5و 4أعمارهم بین 

الجانب المعرفي. 

دراسة المدونة:
، الكتاب المدرسي ةة على عیّنات تتمثل في مدرسة ابتدائیَّ اعتمدنا في دراستنا المیدانیَّ 

على هذه العینات واستبانة موزعة على معلمي الطور الابتدائي، حیث تتبعنا في تحلیل
لأنه المنهج المناسب لطبیعة دراستنا التي تتمثل في تحلیل يالمنهج الوصفي الإحصائ

وإحصاء النتائج.

(بتصرف).34صسمیر عبد الوهاب أحمد: أدب الأطفال قراءات نظریة ونماذج تطبیقیة،-)1(
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: مدرسة عبد المجید بن خلیفة:01العینة 

الإطار الزماني والمكاني للمدرسة:.1

م، والتي تقع في ولایة میلة دائرة 1985انشئت مدرسة عبد المجید بن خلیفة سنة 
یحي بن خلیفة محمد بن الطیب في وسط حضري.لرواشد، بلدیة الرواشد، ا

ة:حضیریَّ هیاكل المدرسة، ومؤطري الأقسام التَّ .2

حضیریة یتداول علیها ة التَّ قاعات، خصصت قاعة واحدة للتربیَّ 9تتكون المدرسة من 
) تلمیذا، 60بستین (مدرسة ة المسجلین في الحضیریَّ ة التَّ فوجان، ویقدر عدد أطفال التربیَّ 

)، اما الإناث01منها  ذكور ومنها إناث، حیث یبلغ عدد ذكور سن الرابعة طفل واحد (
)، والتي 29)، وعدد الإناث (28)، أما أطفال السن الخامسة، فیبلغ عدد الذكور (02(

یوضحها الجدول التالي:

المجموعسنوات5سنوات4
إناثذكورإناثذكور

60
01022829

ة حسب الجنس والسنحضیریَّ ة التَّ جدول یوضح عدد أطفال التربیَّ 

ویؤطر الفوجین معلم ومعلمة، بمستوى ثالث ثانوي، ومع تطور البحوث والدراسات 
في عالم الطفل ارتأوا أن یوظفوا مساعدین بتخصص علم النفس التربوي للمعلمین، لأن 

.ا في هذه المرحلة الحساسةهذا التخصص یعتبر الأقرب إلى نفسیة الطفل خصوص

ویستحسن في هذه المرحلة أن تشرف علیها مربیة بدل مربي، وذلك لأن الطفل یحتاج 
ثانیة في المدرسة، باعتبار أن الأم هي الأقرب من طفلها حیث یقضي معها جل إلى أم 

یكونون أقل حریة سواء في الحركةوبذلك وقته، ولاحظنا أن من یشرف علیهم معلم 
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الكلام، التعبیر، لأن العلاقة بینهما تقتصر على أمر ونهي، على عكس العلاقة الحمیمیة 
التي یبنیها مع المعلمة التي تكون مثل أمه في العطاء.

علیمیة المعتمدة في المدرسة:الوسائل التَّ .3

حضیري في هذه المؤسسة ة المعتمد علیها داخل القسم التَّ علیمیَّ تتمثل الوسائل التَّ 
ورة، كراس الخط، بطاقات الحروف رجة الأولى في الكتاب المدرسي، السبّ ة بالدَّ ربویَّ التَّ 

رة والتلفاز التعلیمي.المصوّ 

إلى ة في بدایة ظهورها مجرد إضافات تضاف هذه الوسائل التعلیمیّ "وكانت تعدُّ 
ء ح ما یقوله المعلم أو الكتاب، وكانت لیست بالشيرس لتشویق التلمیذ، وتوضّ الدَّ 

كما –ة ى ظهر مفهوم جدید، وهو الوسائط التعلیمیّ والجوهري في التعلیم حتّ الأساسي
لیست مجرد إضافات، ةومن هنا صارت المواد التعلیمیّ -ظريسابقا في الجانب النّ ذكرنا

م، إذ أصبح علیم والتعلُّ في عملیة التَّ راسة، وتقوم بدور رئیسوإنما تدخل ضمن خطة الدّ 
.)1(كوسائط لتوصیل العدید من المفاهیم والمعاني"المعلم یعتمدها

ة، والتي غة العربیّ ة یعتمد على وسائط في ترسیخ حروف اللُّ حضیریّ وفي المرحلة التَّ 
ة، وفهم معانیها في الأطوار م اللغة العربیّ ل الذي ینطلق منه الطفل لتعلّ ق الأوّ لالمنطتعدُّ 
حقة.اللاّ 

: الكتاب المدرسي:02نة العیّ 

ولى"، وهو دفتر الأنشطة عبارة عن دفتر باسم "تعلیماتي الأحضیري الكتاب التَّ یعدُّ 
سنوات)، وقد تم 6-5، لأطفال (ة من قراءة وتخطیط وكتابةحضیریَّ ة التَّ ربیَّ غویة للتَّ اللّ 

. 21محمد متولي قندیل: المواد التعلیمیة في الطفولة المبكرة، ص- )1(
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ل دعما للتعلیمات التي یبنیها حیث یشكّ ة الوطنیةتصمیمه وفق المنهاج الرسمي لوزارة التربیَّ 
ة.ة، وتحضره لتلك التي سیتناولها في السنة الأولى ابتدائیَّ علیمیَّ فل خلال الوضعیات التَّ الط
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:غلاف الكتاب.1
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ولى"، وقد ورد ر الغلاف الخارجي لكتاب القسم التحضیري عنوان "تعلیماتي الأیتصدَّ 
ة ة، والجدیّ أسود بارز كون اللون الأسود یدل على الرسمیّ في أعلى الغلاف بخط

ا ل دعمً حمولیة التعلم حیث یشیر مباشرة إلى ما یهدف إلیه الكتاب، والذي یمثّ وللعنوان 
ه لما هو لاحق من ؤ ، وبذلك تهیّ ةات التعلمیّ للتعلمات التي یكونها الطفل خلال الوضعیّ 

ة للتعریف بما ة التحضیریّ ة للتربیّ سنوات، وتحت العنوان كتب "دفتر الأنشطة اللغویّ 
ب المدرسي، حیث ورد نشاط القراءة داخل دائرة بنفسجیة اللون على یمین یتضمنه الكتا

هري على یسار الغلاف، وفي أسفل باللون الزّ الغلاف، ونشاط التخطیط والكتابة في دائرة 
هريربع باللون الزّ سنوات) داخل م6-5یسار الغلاف نجد المرحلة العمریة تحدیداً (

ون فل كاللّ ة الطّ ختیرت في ذلك الألوان الأحب إلى نفسیّ الذي وجه إلیها هذا الكتاب، وقد ا
.ي من دلالاته الخیالالبنفسجي والتّ 

ورة التي تمثل البؤرة الأساسیة في الغلاف، فهي عبارة عن مشهد أما فیما یخص الصّ 
ن هذا داخل القسم التحضیري، ویتكوّ یجسد مختلف النشاطات التي یقوم بها الأطفال 

فل نجده یرتدي اللون الأزرق والأصفر، وذلك لأن جنس لة، فالطّ المشهد من طفل وطف
قة والمهنیة، أما اللون الأصفر فهو الذكور یمیل إلى اللون الأزرق والذي یحمل دلالة الثّ 

هري، وذلك فلة فهي ترتدي اللون الأبیض والزَّ یدل على السعادة والإبداع والمرح، أما الطّ 
الون الأبیض یدل على النقاء والبراءة، ونجد أن جنس الإناث یمیل إلى اللون الزهري لأن

والذي یدل على النعومة والجمال، والأمومة والحنان، تحیط بهم مجموعة من الأدوات
تشكیلللحروف الأبجدیة، نماذج لنةوالألعاب التعلیمیة كلوحة الرسم، المكعبات الملوَّ 

مكتوب علیها أعداد، ومن خلال هذا المشهد نلاحظ أن ورة ة، سبُّ لعب، أدوات موسیقیالّ 
له، حیث یقوم الطفل بنشاط البناءة كل حسب میو الطفل والطفلة یقومان بأنشطة تربویّ 

لوحة فنیة متمثلة في في حین نجد البنت ترسموذلك لمیل الذكور لمثل هذه الأنشطة
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وهذا ما یناسب فئة الإناث حیث یبدین وردة بألوان زاهیة كالأحمر، الأصفر، الأخضر، 
من خلال هذه الأنشطة لمستهن الإبداعیة ورقتهن، وحدة ذكائهن، وبهذا فواجهة الكتاب 

، من أنشطة، وألعاب نقلت لنا مختلف ما یقوم به أطفال التربیة التحضیریة داخل الأقسام
ة، وما إلى غیر ذلك...تربویّ 

:ةالأقسام التحضیریّ تحلیل محتوى الكتاب المدرسي الخاص ب.2

فتر على نشاطات مختلفة كالقراءة والتخطیط والكتابة، وتمارین متنوعة یحتوي هذا الدّ 
تستجیب لحاجات مة بطریقةومهیكلة، بحیث تتوافق ومضمون المنهاج المقرر، مقدَّ 

الطفل، وتحترم خصائصه النمائیة.

ى مجموعة من صفحة، وتحتوي كل صفحة تمرین عل75ویتكون هذا الكتاب من 
، وأهدافه الأساسیة، العناصر تتمثل في عنوان التمرین، حیث یحدد محتوى التمرین

ذاته، كما تتعلق بنشاطات أخرى من أجل تكامل وترتبط هذه الأهداف بالنشاط في حد
الأنشطة وتداخلها.

بعین ر ورسومات وأشكال ذات دلالات تأخذأما محتوى التمرین، فهو عبارة عن صوّ 
تبار محیط الطفل الاجتماعي والثقافي مع تحدید وضعها على الصفحة بكیفیة الاع

صبو إلیه من خلال تحلیلنا لهذا الكتاب، حیث سنركز ونولي ة هادفة، وهذا ما نبیداغوجیّ 
ة من م الطفل الحروف العربیّ علَّ تاهتمامنا على جانب الصور والرسومات، وكیف ی

لنا فیها في الجانب النظري؟التي فصّ خلالها؟ وهل تتوافق مع المعاییر 

جزءا مهما من تضاریس الكتاب المدرسي _كما ذكرنا سابقا_وتعتبر الصورة 
ماتي ت بشكل كبیر في كتاب "تعلّ فة، فقد وظِّ وهیكلته، خصوصا عند الفئة التحضیریّ 
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ا المعاییر ربمها لا تتوافق مع كلّ ولى" كما وظفت وفق مجموعة من المعاییر، لكنَّ الأ
لأنها تراعي في ذلك عمر المتعلم.

ة فإنها لا تتوافق بشكل كبیر مع صور الكتاب، مثل معیار فبالنسبة للمعاییر الفنیّ 
) -01- (الصورة رقم والوضوح، فنرى في بعض الصور مثل القیمة

ي إلى طمس إیماءات ، فهي تكاد تنعدم، مما یؤدِّ عدم توفر الخطوطفنلاحظ 
وظیفتها في إظهار أن توحي بدلالة الصورة فالخطوط هنا لم تؤدِّ وإیحاءات من شأنها 
ورة لم تنجح في توضیح مغزاها، في حین نجد ورة، أي أن الصُّ المضمون العام للصّ 

ولكن في الصور التي تخص تعلم الحروف ر في بعض الصور،فعیار السیادة متو م
من خلال الصورة المتمثلة له رف بشكل كبیر حز على شكل الالعربیة، فنجد الصورة تركِّ 

.)-02-(الصورة رقم 
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حیث نجد معظم صور الكتاب ،ةوالتي من بینها معیار الحیویّ ،ةالتربویّ أما المعاییر 
بالرغم من أن إن لم نقل جمیعها تفتقر لخطوط الحیویة والمرح، فنجد كل الصور جامدة

).-03-في (الصورة مضمونها ومحتواها یدل على الحركة والمرح، وهذا یتجسد 

ور الموجودة في الكتاب، لأن الطفل في هذه مع الصّ ة فلا یتوافقأما معیار الواقعیّ 
ور المرسومة، فبعض الأشیاء عندما تكون صورها المرحلة من عمره یمیل إلى الصّ 
یمیل إلى الألوان الزاهیة فلأو لألوانها، فالطّ ا لشكلهاواقعیة لا تجذب انتباه الطفل، إم

المبهجة حتى تشعره بمتعة التعلم، ویتجسد ذلك غالبا في صور الحیوانات والصّور
والأشیاء، مثل ما توضحه الصورة.
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ة المهمة لا سیما في لعب من "المعاییر التربویّ مان الذي یعدّ كذلك بأن معیار الأنجد 
الأطفال إلى ، یتوافق مع صور الكتاب، عدا صورة واحدة، حیث یجب تنبیه )1(الأطفال"

تهم.ا على صحَّ مس، لأن خطورتها كبیرة جدة الشّ باحة تحت أشعّ خطورة السِّ 

م فهو یتحقق نوعا ما مع صور الكتاب، فأحیانا نجده وبالنسبة لمعیار متعة التعلّ 
یتوافق وأحیانا لا، فهناك بعض الصور لا تعبر عن المرح، رغم محتواها، وإنما تمیل إلى 

المقابلةورةالعبوس، ففي الص

.83ألعاب الأطفال، صسلامة عبد الرحمن: السلامة والأمان في-)1(
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الصورة لا أنعن المرح، فقطف الأزهار شيء ممتع، إلاّ ر نلاحظ أن مضمونها یعبّ 
كما نجد أن معیاري المستوى اللغوي والعصر لوان والخطوط...تعبر عن ذلك لغیاب الأ

مني للمتعلم، یتوافق بشكل كبیر مع صور الكتاب.الزّ 

، لكن علیهاصورة تدلُّ تتوفر في الكتاب أيُّ ة، فإنها لا أما فیما یخص المعاییر اللغویّ 
ة نطق لاحظنا بأن المعلم یعتمد هذا المعیار من خلال لوحات مرسومة تدل على كیفیّ 

الحركات (الفتحة، الضمة، الكسرة) التي تمثلها الصورة.

ة، أي أنها لم ترد وفق بوغیر مرتّ لاحظنا أن الحروف العربیة غیر مكتملة في الكتابو 
نجد قدم كلها للطفل، فمثلا (ج، ح، خ)المتشابهة لم ت، وأن الحروفيبائتیب الألفالتر 

(ح)، ولا نجد حرف الجیم (ج)، وحرف الخاء (خ)، وكذلك بالنسبة (ض، حرف الحاء
ص) نجد الصاد (ص) ولا نجد الضاد (ض)، وغیرها من الحروف المتشابهة.

شاهد، رسومات، وكلمات وفي نهایة الكتاب نجد صفحات ملحقة تحتوي على م
مارین وفق تقنیة القص واللصق.تستخدم لإنجاز بعض التّ 

كیفیة تعلیم حروف اللغة العربیة عن طریق الصورة:
البرنامج الیومي للأطفال في القسم التحضیري، من خمس فقرات (ویكون ذلك وفق یتألف

فإنها تعتمد على ،نيالمیداالمدرسة التي أجرینا فیها الفصلیخصّ تنظیم المدرسة)، أما فیما 
قاء الأخیر.، اللِّ في الخارج (الفناء)، الوجبةعب الحرّ رس، اللَّ فقرات: حلقة الدَّ أربع
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عشرون دقیقة، باعتبار أن تها أقصاهارس، وكانت مدّ وما یخص دراستنا هو حلقة الدَّ 
الأطفال صغار السن، وتزید المدة بزیادة السن وارتفاع المستوى.

هذا المبحث من أهم المباحث في بحثنا، حیث یتمثل في الدراسة المیدانیة التي ویعد 
أجریناها مع الأقسام التحضیریة، حیث استفدنا كثیرا من حضورنا لدروس تعلیم حروف اللغة 
العربیة، وقد أخذنا أربع نماذج لطرق تعلیم الحروف عن طریق الصورة، وتناولنا حرف الألف 

حرف الفاء (ف)، وحرف الكاف (ك)، وذلك من أجل الإلمام بجمیع (أ)، حرف الباء (ب)،
الملاحظات التي لاحظناها داخل حلقة الدرس.

:حرف الألف

غة العربیة، وفي كل حصة م حروف اللّ م أربع حصص في كل أسبوع لتعلّ ص المعلِّ یخصِّ 
قرة الأولى تتمثل ة قدرها عشرون دقیقة، وتنقسم كل حصة إلى أربع فقرات، الفة زمنیّ هناك مدَّ 

في أنشطة استكشاف الحرف، الفقرة الثانیة تتمثل في أنشطة التحسیس بالحرف، والفقرة
، أما الفقرة الرابعة فتتمثل في أنشطة تثبیت وتركیز شطة قراءة الحرفالثالثة تتمثل في أن

اسة في الحروف مجموعة من الوسائل التعلیمیة تتمثل أساسا في كر الحرف، ویستخدم المعلم 
الكتابة، ماتي الأولى"، بالإضافة إلى لوحات خطیط، والكتاب المدرسي "تعلُّ الكتابة والتّ 

ورة، والعجین...الخوالسبّ رةوبطاقات الحروف المصوّ 

م في الفقرة الأولى بالتمهید لتعلم حرف الالف (أ)، وذلك من خلال تقریب یبدأ المعلِّ 
لم بالكتاب المدرسي أوّلا، یوزع الكتب على ر، فیستعین المعالحرف للأطفال بأشكال وصوّ 

حرف الألف على شكل إبرة، ثم یسأل)، حیث یتناول 27الأطفال مفتوحة على الصفحة (
، في سكین، في حینورة؟ فیجیب أحد الأطفال بأنها شوكة، ویجیب آخر بأنها ل الصّ ماذا تمثِّ 

حین تجیب طفلة بأنها إبرة، فیثني علیها المعلم.
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شكل الإبرة؟، هل هي خط عمودي أم أفقي؟وما هویؤكد إجابتها ویسألهم مرة أخرى، 
م إلى التمثیل ولاحظنا أن الكثیر من التلامیذ لم یستوعبوا معنى العمودي والأفقي، فیلجأ المعلّ 

فیجیب أحدهم بأن شكل الإبرة واق، ثم یسألهم مرة أخرى، م بالأعمدة الموجودة في الرِّ له
العمودیة یر بیده في الهواء إلى شكلها، بعدها یتدرب التلامیذ على رسم الخطوطعمودي ویش

نون شكله في الكتاب بألوان من باستخدام لوحات الكتابة، ثم یشكلونها باستخدام العجین، ویلوِّ 
اختیارهم، ویراقب المعلم أعمالهم، ویصحح لبعضهم، وقد لاحظنا تفاوت قدرات الأطفال، 

، وهذا راجع بطيء الاستیعابضیكون البعریع الاستیعاب، في حین حیث نجد البعض س
إلى اختلاف الظروف المحیطة بالأطفال وخاصة الظروف الاجتماعیة.

) وینطقها ألف لا ككملة، بل كما هو بعدها یقول المعلم بأن هذا الشكل یشبه حرف (أَ 
موضع بین قوسین، أي ینطقه كحرف.

م إلى الكتاب، لیقوم الأطفال بكتابة الحرف أو الخط العمودي على شكل جع المعلّ ثم یر 
نقاط حیث تكرر الكتابة في سطرین أو ثلاثة، ویطلب منهم أن ینطقوه أثناء كتابته كحرف 

) لا ككلمة ألف.(أَ 

--وفي الفقرة الثانیة، یدوّن المعلم، الكلمات الآتیة على السبورة: 
قرأ المعلم الكلمات، ویقرأها بعض الأطفال بطریقة سماعیة.ی

اقرأفأرأرنب
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یساعد المعلم الأطفال على استكشاف الحرف وتحدید موقعه، فیعاود قراءة الكلمات ولكن 
هموه أكثر، م لهم حرف الألف داخل الكلمة ویكتبه بخط واضح وغلیظ، حتى یفة یفخِّ هذه المرَّ 

(أرنب)، وفي كلمة (فأر)، وفي كلمة (اقرأ)، هل هو في لف في كلمة ثم یسألهم أین حرف الأ
البدایة أم الوسط أم في النهایة؟ فیتمكن البعض من الإجابة في حین یعجز البعض عن 
ذلك، فیلجأ المعلم إلى استثمار صورة تتألف من كلمة (أرنب)، (فأر) وكلمة (اقرأ)، فنجد 

ن كتابته على السبورة، وبدأ الاطفال ر بكثیر مستیعاب الحرف باستخدام الصورة أكببة انس
یجیبون مباشرة أن حرف الألف هو الحرف الملون بالأزرق وحددوا موقعه بسهولة، وهذا ما 
أشرنا إلیه سابقا، بأن الطفل في هذه المرحلة یمیل إلى الحیویة وإلى الألوان الزاهیة، فهي 

تسهل علیه عملیة إدراك الحرف.

من كلمة (أرنب) ویبقي على حرف (أ) ویوضح لهم لأن ثم یقوم المعلم بحذف (رنب) 
.هذا الحرف یشبه الإبرة، حتى یتذكروا المثال الأول الموجود في الكتاب

وفي الفقرة الثالثة بأمرهم المعلم بالإتیان بكلمات مضمنة للحرف (أ)، فلاحظنا أن أغلب 
فیها حرف الألف، فأجاب الأطفال بدؤوا ینظرون حولهم في أرجاء القسم، ویبحثوا عن أشیاء 

أحد الأطفال بنفس المثال المقدم سابقا (أرنب)، وأحدهم قال (فأر)، والآخر أجب باسمه 
(أكرم)، وهناك طفلة نظرت إلى الخارج واشارت إلى الأشجار وقالت (أشجار).

مثل: إبریق، كتاب، وردة، أرنب، وطلب ارً أما في الفقرة الأخیرة، فقد عرض المعلم صوّ 
م وبعض الأطفال لف، وذلك بعد قراءة المعلّ ال تحدید الصور المتضمنة لحرف الأطفمن الأ

للكلمات الموجودة في الصور، بعدها عرض علیهم بطاقات مصورة متضمنة لحرف الألف 
في أوضاع مختلفة، مثلا: أ، ء، ؤ، في البدایة والوسط والنهایة، وأمرهم بتحدید وضع الحرف 

إبریق.-أوعیة/ إ-سماء/ أ-لؤلؤ/ ء-ؤوربطه بصورته المناسبة 
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قها على لف، من خلال صورة خاصة بها، حیث علَّ ثم یلقي علیهم أنشودة حرف الأ
بطریقة سماعیة، وأشار كل واحد إلى حرف الألف داخل الأنشودة المكتوبة ورة، وقرؤوهاالسبّ 

في الصورة.

:حرف الباء

مة وسیلة أخرى، وهي التلفزیون المعلّ أما فیما یخص حرف "الباء"، فقد استخدمت 
التعلیمي حیث استهلت المعلمة الحصة باستحضار ما تعلموه سابقا من حروف ثم طلبت 

، وقد كانت الصورة في 36المعلمة من التلامیذ فتح الكتاب على صفحة حرف الباء ص
:كما هو موضح في الشكل المقابلمشكل على صورة بطةالكتاب لحرف الباء

إجابة التلامیذ كما یلي: كل في الكتاب، فكانت ل الشّ مة: ماذا یمثِّ ل سؤال سألته المعلّ وأوّ 
ت المعلمة على إجابة هذا الأخیر، ثم ها بطة فأكدّ عصفور، دجاجة، وهناك من أجاب بأنّ 

ة، فكانت إجابة معظم التلامیذ حرف الباء، ثم قالت لهم سألت بأي حرف تبتدئ كلمة بطّ 
قلما أحمر وأبرزوا حرف الباء في الصورة المشكلة أمامكم في الكتاب، المعلمة احملوا

الشكل الملون لصورة ولاحظنا مدى استمتاع التلامیذ أثناء عملیة تلوین الحرف، وإظهار
البطة، وكتمرین حضرت المعلمة بعض الصور، وكانت من هذه الصور صورًا تحتوي على 

الباء (قطة، وأخرى لا تحتوي على حرف یق...)حرف الباء (باب، بنت، برتقال، جبل، بطر 
ور التي تحتوي على حرف الباء تحت ، وطلبت منهم المعلمة أن یضعوا الصّ دیة، جمل...



دراسة میدانیة حول تعلیم حروف اللغة العربیة عن طریق بیداغوجیة الصورةالفصل الثاني

59

بعضها في جهة والتي لا تحتوي على حرف الباء  تحت بعضها في جهة أخرى، وبعد
یدیوهات لأناشید ت فیه فلفازـ وبثّ الانتهاء من هذا عرجت المعلمة إلى تشغیل جهاز التِّ 

ت ة نطّ وأغاني تربویة تخص موضوع الدرس وهو حرف الباء، ومن أمثلة ذلك: (باء بطّ 
، باهتمام شدید، وقد زادت من حیویتهم ناشیددون هذه الألامیذ ینشدون ویردِّ وأخذ التّ )،ة...نطّ 

وسائل وذلك لأن "وسیلة التلفاز من أكثر وسائل الاتصال الجماهیري انتشارا ومن أكثر ال
قبل الأطفال على مشاهدتها بكثرة، وتتمیز هذه الوسیلة الفعالة بالصوت والصورة التي یُ 

جعلت لفاز. إذن فوسیلة التّ )1(والحركة واللون، وكل هذه العناصر عناصر جذب وتشویق"
مع والبصر وهذا ما قادنا إلى التفكیر م وهما حاسة السّ تین في التعلّ تین مهمّ تتداخل بین حاسّ 

لقي، وهذا ما یوضحه ترتیب الوسائل المستعملة حسب الحواس المستخدمة في عملیة التّ في
الجدول التالي:

الوسائل التعلیمیة
الوسائل السمعیة البصریةالوسائل السمعیةالوسائل البصریة

تستقبل من خلال حاسة 
البصر، مثل:

الرسوم والصور-
المجسمات-
الأفلام الثابتة-

إلى هذا (كما سبق وأشرنا 
في الفصل النظري في أنواع 

الصور)

تستقبل من خلال حاسة 
السمع، مثل:

الصوتیة.التسجیلات-
الإذاعة التعلیمیة.-

تستقبل من خلال حاستي 
السمع والبصر، مثل:

التلفاز التعلیمي.-
الكمبیوتر.-

الافلام والبرامج.-

. (بتصرف).184محمود حسن اسماعیل: المرجع في أدب الأطفال، ص-)1(
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نجاح العملیة ع الوسائل المختلفة یزید منوعلیه فتداخل الحواس من خلال تنوّ 
التعلیمیة ویجعلها أسهل وأوضح بالنسبة للمتلقي، وتساعد المعلم في عملیة التدریس 

وتجعلها أكثر نجاحا وقابلیة.

ولكن من المؤسف أن نجد أن المعلمین لا یستخدمون هذه الأجهزة كثیرا بل وهناك 
من لا یستخدمها مطلقا رغم توفرها في بعض المدراس.

:حرف الفاء

المعلم أربع فقرات كالعادة لتعلم حرف الفاء (ف)، حیث یبدأ الفقرة الأولى یخصص 
، وتتضمن الصفحة صورة حرف الفاء (ف) مشكل 51بالاعتماد على الكتاب المدرسي ص 

في صورة (فراشة).

م ماذا تمثل الصورة؟ یجیب أحدهم أنها ذبابة، وتجیب أخرى أنها فراشة، یثني یسأل المعلّ 
، ثم یعید الأطفال الإجابة صحیحة، ثم یسأل كیف خطوطه؟ ویجیب مباشرة علیها المعلم

كون الأطفال لم یتعرفوا على الإجابة، فأجاب بأنها خطوط منحنیة، بعدها یتدرب الأطفال 
دام الألواح والطباشیرعلى رسم خطوط تماثل الخطوط الموجودة في الصورة، باستخ

وتشكیلها بالعجین.
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ختیارهم، یراقب ثم یأمر المعلم الأطفال بتلوین شكل الحرف (ف) في الصورة بألوان من ا
بعضها.أعمالهم ویصحِّح

- --م الكلمات الآتیة على السبورة:ن المعلّ وفي الفقرة الثانیة یدوِّ 
ة.قة سماعیّ دها الأطفال بطریثم یقرأها ویفخم حرف الفاء، ویردِّ 

ة یحاول المعلم مساعدة الأطفال على استكشاف حرف الفاء (ف)، ولكن هذه المرّ 
یث حباستخدام الصورة مباشرة، فیأتي بصورة تتضمن الكلمات السابقة (فراشة، فیل، فول) 

، حیث وجدنا بأن أغلب الأطفال تعرفوا على حرف (ف) في باللون الأحمریبرز فیها حرف
لى حرف عثم یحذف المعلم (راشة) ویبقيبروزه باللون الأحمر،خلالالصورة وذلك من 

، ویوضح لهم بأن هذا الحرف یشبه تلك الخطوط المنحنیة في صورة الفراشة الموجودة (ف)
في الكتاب.

فقرة الثالثة، أین یأمرهم بالإتیان بكلمات تتضمن حرف الفاء (ف)، فتعید ونمر إلى ال
ة)، وتعید أخرى كلمة (فول)، في حین یجیب أحد الأطفال إحدى التلمیذات كلمة (فراش

على شيء فإنما یدلّ (نافذة) ویشیر بیده إلى نافذة القسم، فیثني علیه المعلم، وهذا إن دلّ 
على ذكاء الطفل وتمكنه من الحرف بطریقة سلیمة وصحیحة.

ثم بورة والأطفال یلاحظون ذلك لى السّ أما في الفقرة الرابعة، فیكتب المعلم حرف الفاء ع
یأتي بصورة لحرف الفاء، ویلصقها جانب الحرف المكتوب على الصبورة، یصف المعلم 

ده الأطفال، من خلال رسمه في الهواء، أو أبعاد الحرف، وكیفیة رسمه على الدفتر، ثم یقلِّ 
ح بعضها.تشكیله بالعجین، فیراقب المعلم أعمالهم، ویصحِّ 

فُولفِیلفَراشة
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:حرف الكاف

ولاحظنا ت حلقة الدرس مع تلامیذ التربیة التحضیریة، وكان موضوعها حرف "الكاف"بدأ
بورة، وأمرت التلامیذ بفتح الكتاب على الصفحة ل الحرف على السّ مة لم تسجِّ أن المعلّ بدایةً 

ووضعه على الطاولة یضاف إلیه قائمة الحروف الأبجدیة عند البعض كما أن هناك -45-
، وبادرت تلامیذها بورة وكانت لـ "كلب"ت المعلمة بإلصاق صورة على السّ بدأس للخط، فیكرار 

التلامیذ أیدیهم، فأجاب أحد التلامیذ كالتالي: بهذا السؤال، ما الذي تراه في الصورة؟ رفع جلّ 
أرى في الصورة كلب، وتكررت نفس الإجابة مع مجموعة كبیرة من التلامیذ، ثم سألت مرة 

ما هو الحرف الأول من كلمة "كلب"؟ لم یرفع الكثیر من التلامیذ أیدیهم أخرى المعلمة قائلة: 
: هو حرف "الكاف"، وأخذت المعلمة تلقن بینما أجابت تلمیذة تبدو علیها علامات النجابة

آخر، فتقول: هات كلمات أخرى فیها معظم التلامیذ هذه الإجابة الصحیحة، لتطرح سؤالاً 
ن التلامیذ تنتقل بین أرجاء یُ عقتا للتفكیر، وهنا لاحظنا أن أحرف "الكاف"، فأخذ التلامیذ و 

تفكیرهم عن الإجابة، ثم راحت المعلمة تحفزُّ وتتطلع عبر النوافذ إلى الخارج باحثةً القسم، 
قائلة، انظروا إلى ما یحیط بكم من صور كانت معلقة في القسم، فبدأت الأیدي ترفع، إذ 

التلمیذة كانت تمد یدها إلى الكتاب أمامها مدعمة تبین لنا أنّ یذة قائلة: كتاب، وقد بادرت تلم
نه استعمل رصید كلماته من المنزلإجابتها، في ما كانت إجابة تلمیذ آخر: كأس، ویبدو أ

وآخرـ كرسي، وآخر مكنسة، رغم أن حرف الكاف هنا لیس في أول الكلمة، فردت المعلمة 
سط الكلمة، فأحضرت الأستاذة صور أخرى على هذا الأخیر: حرف الكاف هنا جاء في و 

" (أول، وسط، آخر) نلاحظ أن هذه الصور حفزت ونشطت الكاف"تنوع فیها موقع حرف 
تفكیر التلامیذ إذ راح القسم یضج وینشط بمشاركة كل واحد منهم، وعادت المعلمة في 

الكتاب نوا حرف "الكاف" من خلال صورة الأخیر إلى الكتاب المدرسي وقالت لهم: لوِّ 
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، والموضحة في الشكل أمامكم، والتي كانت صورة للكتاب مشكلة على شكل حرف "الكاف"
:المقابل

التلامیذ یمیلون إلى أن جلّ ن التلامیذ الحرف المشكل كل حسب رغبته، ولاحظنا وقد لوَّ 
الموالیة من ، وبهذا أنهت المعلمة حلقة الدرس وانتقلت إلى الفترة الألوان الجذابة، والزاهیة

ومن خلال حضورنا لمجموعة من الحصص لاحظنا اختلافات متعددة بین ،البرنامج الیومي
الأطفال في جمیع نواحي نموهم، وتتمثل هذه الاختلافات في الفروق الفردیة، والناتجة عن 
عوامل تتمثل أساسا في العلاقات الأسریة، حیث نجد أن الطفل الوحید أو الأول في الأسرة 

تع بمستوى لغوي جید، والسبب في ذلك هو اهتمام الأبوین والتفرغ له، ونجد كذلك عامل یتم
مع والبصر، والجهاز سلامة الأعضاء المتعلقة بالنمو اللغوي، والتي من بینها أعضاء السّ 

النطقي، إذ لاحظنا أن التلامیذ الذین یعانون من مشكل في إحدى هذه الأعضاء تكون نسبة 
ة، عامل الفروق بین الجنسین في النمو اللغوي، حیث تتأثر اللغة بعوامل الاستیعاب ضئیل

عدیدة كعامل الذكاء والجنس، فالبنات أسرع نموا من الناحیة اللغویة من الذكور، حیث یؤكد 
ر من الأولاد على أقدهنَّ وأنّ ،أنه توجد فروق فردیة بین الجنسین لصالح البنات"لویس": "

)1("في المراحل الأولىتقانهااكتساب اللغة وإ 

م، 2010-ه1431الموسى: أدب الأطفال "فن المستقبل"، دار النهضة العربیة، بیروت، لبنان، أنور عبد الحمید-)1(
.195ص
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لبا ما یساعد للأسرة فغاوالاقتصاديبالإضافة إلى عامل المستوى الثقافي والاجتماعي
اللغوي عند الطفل، وذلك من خلال توفیر إمكانیات تساعده على النموّ هذا العامل في تدعیم
.الكتب (خاصة المتعلقة بأدب الأطفال كالقصص والحكایات)ذلك، مثل: الرحلات، 

یة موجودة، وعلى المعلم مراعاتها، وذلك من خلال منح حریة الاختیار والاختلافات الفرد
هذه الفروق ونجعلها لصالح سُ للطفل لیجعله أكثر استقلالیة مع مسایرته وتوجیهه، وبهذا نكرِّ 

.والمجتمعالفردِ 

تحلیل الاستبانة:
بانات على معلمي الأقسام ومن أجل استكمال بحثنا ارتأینا إلى توزیع عدد من الاست

ة بمختلف مستویاتهم وخبراتهم، وبدأنا هذه الاستبانة بمعلومات خاصة بالمعلم، وقد التحضیریّ 
)، حیث 4)، وأربعة معلمین (8استجوبنا اثنا عشر معلما، من الجنسین ثماني معلمات (

الثانوي  لون على شهادةة منهم متحصّ هادة المكتسبة، ستّ سجلنا تفاوت على مستوى الشّ 
یسانس، في حین لا توجد شهادة لأقل من ثانوي.وستة آخرون على شهادة اللّ 

ن ثلاثة معلمین أقل من خمس سنوات أما فیما یخص الخبرة المكتسبة في المیدان فكا
ستة منهم أكثر من عشر سنوات.وثلاثة أقل من عشر سنوات، و 

علمي الأقسام التحضیریة لة لموبعد المعلومات الخاصة بالمعلمین، أدرجنا بعض الأسئ
علیم، وقد وضعنا ورة في التّ یداكتیكي للصّ وظیف الدّ التّ م موضوعنا، والتي تخصّ والتي تخد

نسبها في جداول مع تحلیلها وهي كالآتي:
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:السؤال الأول

نصه: هل توظف الصورة في تعلیم اللغة العربیة؟

لانعمتوظیف الصورة
%0أي 0%100أي 12)12المعلمین (

:ققراءة وتعلی

من خلال الجدول نلاحظ أن نسبة توظیف الصورة في تعلیم حروف اللغة العربیة كبیر 
كانت و جدا إذ أن جمیع المعلمین المستجوبین لا یستغنون عن الصورة في العملیة التعلیمیة 

في إیصال المعرفة للأطفال وبطریقة تربویة بل ویؤكدون على أهمیتها%100نسبتهم 
وترفیهیة، كما أن الصورة تبهج الطفل وتبعد عنه الملل، وتشد انتباهه أكثر قصد بلوغ 

رجوة.الأهداف الم

100%

0%

ھل توظف الصورة في تعلیم اللغة العربیة؟

نعم

لا
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:السؤال الثاني

نصه: هل یستجیب الكتاب المدرسي للمعاییر التربویة التي تقوم علیها الصورة؟

نوعا مالانعماستجابة الكتاب المدرسي
%25أي 3%25أي 3%50أي 6)12المعلمین (

قراءة وتعلیق:

أما فیما یخص مدى استجابة الكتاب المدرسي للمعاییر التربویة التي تقوم علیها الصورة 
ومن خلال الجدول نجد: أن آراء المعلمین في هذا السؤال متباینة حیث أن المعلمین الذین 

رت بـ فنسبتهم قدِّ المدرسي للمعاییر التربویة التي تقوم علیها الصورةقالوا باستجابة الكتاب 
وقد كانت مجمل تعلیلاتهم تصب في:،50%

ف صورًا بألوان فیها الكثیر من الفنیة ما تجعلها قریبة كون الكتاب المدرسي یوظِّ -
التربیة التحضیریة ویقبل علیها.طفلى هذا یمیل إلیها للواقع وعل

أن المعلمین قالوا بأن الصورة الموجودة واضحة وفي مستوى سن بالإضافة إلى -
الطفل.

توظیف الكتاب المدرسي لرسومات وأشكال ذات دلالات تأخذ بعین الاعتبار محیط -
الطفل الاجتماعي والثقافي مع تحدید وصفها على الصفحة وبكیفیة بیداغوجیة هادفة.

وعلى ،ختلف التخصصاتّ ینشر الكتاب وفق أسس مدروسة من قبل مختصین من م-
فالكتاب ،هذا فقد وجه الكتاب المدرسي بما فیه إلى المرحلة التحضیریة خصیصا إذن

وحسب مجموعة من المعلمین یستجیب للمعاییر التربویة للصورة.

أما المعلمین الذین قالوا بعدم استجابة الكتاب المدرسي للمعاییر التربویة التي تقوم علیها 
فقد كانت خلاصة تعلیلاتهم في النقاط التالیة:%25تقدر بـ الصورة ونسبتهم 
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أنه في الكثیر من الأحیان، وفي أغلب النشاطات المقترحة في الكتاب المدرسي -
یكون محتواها أكبر من قدرات التلامیذ.

ا في الصفحة هفیما بینةلأن الكتاب المدرسي یوظف صورًا متعددة، ومتداخل-
على تركیزهم.ار التلامیذ وتؤثِّرأفكت الواحدة، وعلیه تشتِّ 

وعلیه یصب على ،أن الكتاب المدرسي یمنح صورا غیر صحیحة من حیث الكل-
التلمیذ التعرف علیها ومعرفة مضامینها.

یر لونه الأصلي، غعدم استعمال الألوان في بعض الصفحات أو تلوین شكل ب-
وهنا سیكون هناك خلط بین الأشكال والألوان.

یخص المعلمین الذین قالوا أن الكتاب المدرسي یستجیب في جوانب ولا أما فیما 
، قد %25یستجیب في جوانب أخرى أي (نوعا ما) والتي كانت نسبتهم تقدر بـ 

عیار أجمعوا على أن الكتاب المدرسي لا یشتمل على جمیع المعاییر، فمثلا نجد م
وما إلى ذلك.الوضوح في الصورة، ولا نجد معیار الحیویة داخل الصورة،

50%

25%

25%

ھل یستجیب الكتاب المدرسي للمعاییر التربویة التي 
تقوم علیھا الصورة؟

نعم

لا

نوعا ما
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:السؤال الثالث

نصه: هل ترى أن الحصص المقررة لتعلیم حروف اللغة العربیة كافیة لإتمام مقرر 
تعلیمها؟

لانعمالحصص المقررة كافیة لإتمام المقرر
%33.33أي 4%66.66أي 8)12المعلمین (

قراءة وتعلیق:

لتعلیم حروف اللغة العربیة كافیة الحصص المقررة الجدول نلاحظ أن نتائجمن خلال
وذلك %66.66والذین قدرت نسبتهم بـ لإتمام مقرر تعلیمها عند عدد معتبر من المعلمین

ف على الحروف الأبجدیة عرّ تسییر داخل هذه المؤسسات ومعرفتهم مدى أهمیة التّ لحسن الّ 
لى عالم التمدرس والتدرج بمثابة الحافز الذي یدفعهم إاسة، والتي تعدّ الحسَّ في هذه المرحلة

علیم حروف اللغة العربیة غیر في حین أن الذین قالو بأن الحصص المقررة لت،في السنوات
مقارنة باللذین قالو بأنا كافیة %33.33ونسبتهم كانت ،عدد قلیللإتمام المقرر كاف

وذلك حسب النظام الداخلي لكل مؤسسة.،وعلى هذا فالآراء مختلفة

67%

33%

ھل ترى أن الحصص المقررة لتعلیم حروف اللغة 
العربیة كافیة لإتمام مقرر تعلیمھا؟

نعم

لا
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 الرابع:السؤال

؟ما هي الوسائل التي تستخدمها في تعلیم اللغة العربیةنصه: 

الألعاب الصورةالسبورةالوسیلة المستخدمة
التعلیمیة

وسائل 
أخرى

الحاسوب

أي 4)12المعلمین (
33.34%

أي 4
33.34%

أي 2
16.66%

أي 2
16.66%

0%

قراءة وتعلیق:

علیم التّ لون في عملیةمین یفضِّ معظم المعلّ انطلاقا من معطیات الجدول نتوصل إلى أن 
بالدرجة الأولى، تلیها الألعاب التعلیمیة %33.34ورة بنسبة ، والصّ %33.34السبورة بنسبة 

، مثل: التلفاز التعلیمي، وهذا یؤكد مدى %16.66بنسبة ووسائل أخرى%16.66بنسبة 
فقرة كانت تسمى المحادثة والتي ، والتي استعملت في القدیم في شعبیة السبورة وحتى الصورة

تستخدم الصور بشكل كبیر كما أنها تسهم في زیادة الملكة اللغویة للتلمیذ والقدرة التعبیریة 
والصورة الثابتة لا غنى عنها وندرك مدى نجاعتها، إلا للصورة المشكلة أمامه في السبورة

للحضارة، لكن من مواكبجیل جدید تكنولوجيتنشئةع إلى نتطلّ الحدیث ناأننا في عصر 
خلال الاستبانة المقدمة للمعلمین، وحتى من خلال حضورنا سجلنا غیاب ما هو ضروري

برغم ما الابتدائیةلهذا الجیل الجدید ألا وهو الحاسوب والذي لا یستعمل إطلاقا في مدارسنا 
یحویه من برامج وأنشطة تخدم طفل هذه المرحلة كثیرا فأین نحن من هذا؟ 
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:السؤال الخامس

؟ما مدى اعتمادك على الصورة في تعلیم اللغة العربیةنصه: 

كثیراقلیلااستجابة الكتاب المدرسي
لا تعتمد علیها 

إطلاقا
%0%83.34أي 10%16.66أي 2)12المعلمین (

قراءة وتعلیق:

تعلیم من خلال احصائیات الجدول یتضح لنا مدى اعتماد المعلمین على الصورة في 
، إلا أن القلة من الأساتذة قالت بأنها %83.34قدر بـ حروف اللغة العربیة كبیر جدّا
:وقد عللت كما یلي%16.66تستخدمها قلیلا وكانت نسبتهم 

.، ویجدونها أكثر فائدةلأنهم یفضلون الألعاب التعلیمیة-
ي البرنامج الیومي.فلضیق الوقت، وتداخل الفقرات المسطرة -

یخص المعلمین الذین یستعملون الصورة كثیرا في التعلیم فقد كانت تعلیلاتهم أما فیما 
مجمولة فیما یلي:

33%

33%

17%

17%

0%

ما ھي الوسائل التي تستخدمھا في تعلیم اللغة 
العربیة؟

السبورة

الصورة

الألعاب التعلیمیة

وسائل أخرى

الحاسوب
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علیمي لها أهمیة بالغة، وهي العالم المفضل ر التّ وْ لأن الصورة في مثل هذا الطَّ -
للطفل.

لأن الطفل یمیل إلى تشبیه الصور لما یراه من حوله، فیجد نوع من السهولة في -
التعامل معها.

الاستكشاف لاحتوائها على ألوان جذابة زاهیة ك في الطفل حبّ لأن الصورة تحرِّ -
ي في الطفل الحس الجمالي.وبالتالي تنمِّ 

بفضل الصورة یصل إلى المضمون، ویتعرف على الحرف.-

إذن فلا یوجد أستاذ لا یستخدم الصورة من خلال الاستبانة، فالصورة مستخدمة ولو 
احة وسیلة فعالة في اكتساب المعارف للطفل.بصفة قلیلة، لأنها بصر 

دسالسؤال السا:

نصه: ما هو الجانب الذي یلفت انتباه المتعلم في الصورة؟

طبیعة الصورةالشكلاللون
%16.66أي 752%أي 9%100أي 12

17%

83%

0%

ما مدى اعتمادك على الصورة في تعلیم اللغة 
العربیة

قلیلا

كثیرا

لا تعتمد علیھا إطلاقا
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قراءة وتعلیق:

لفتا ب الأكثراستفسارنا لمجموع الإجابات، خلصنا إلى أن اللون هو الجانمن خلال 
ثم جانب المضمون %75كل بنسبة یلیه جانب الشّ %100لانتباه المتعلم في الصورة بنسبة 

، ویعود هذا التباین في النسب إلى أن الطفل في هذه %16.66أو طبیعة الصورة بنسبة
، إذ المرحلة یمیل إلى تلوین الأشكال قبل رسمها، وأن تأثیر اللون على الطفل مثبت علمیا

إذا كانت الألوان زاهیة ومبهجة، مثل :یمیل إلى كل ما هو ملون خاصة نجد الطفل 
الدور الذي یؤدیه اللوند. آمال الطجلححیث توضالأحمر، الأصفر، الزهري، الأزرق...، 

"اللون یعتبر من أبرز الآثار التي تجذب العینین، مهما كان :أنبوتقولالطفل،في حیاة 
ین، مهما كان عمر نب العیذیعتبر من أبرز الآثار التي تج، نظرا لأن اللون عمر الطفل

تنفتح نْ خ في نفس الإنسان منذ أعنوي یرسِّ مهو أهم عامل حسي و الطفل، نظرا لأن اللون
ون أكبر بكثیر من نسب جانب الشكل للّ ، ولهذا نجد أن نسبة جانب ا)1(عیناه لرؤیة ما حوله"

وجانب المضمون.

(1)- www.forums.graam.com
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:السؤال الثامن

یة المتعلم في إقباله على التعلم عن طریق بیداغوجیة الصورة؟عما مدى دافنصه: 

كثیراقلیلا
%100أي 12%0أي 0

قراءة وتعلیق:

نلاحظ من خلال جدول النسب، أن دافعیة المتعلم في إقباله على التعلم عن طریق 
لة یحتاج إلى ، فالطفل في هذه المرح%100بیداغوجیة الصورة كبیرة جدّا حیث تمثل نسبة 

عوامل تثیر اهتمامه، وتساهم في دفعه نحو التعلم، والصورة من أهم تلك العوامل، حیث 
تساهم في تشویق المتعلم وإثارة نفسیته واهتمامه، فیجدها أكثر أهمیة ووضوح من اللفظ، كما 

، تمكنه من استثمار ملكته العقلیة، فیلجأ إلى التأمل والملاحظة، وربط الأشیاء ببعضها
وبذلك تتحقق له المعارف، وتتضح له الأفكار.

0%

100%

ما مدى دافعیة المتعلم في إقبالھ على التعلم عن 
طریق بیداغوجیة الصورة؟

قلیلا

كثیرا
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:السؤال التاسع

؟تناسب الصورة مع عمر المتعلم في هذه الفترةنصه: ما مدى 

غیر مناسبنوعا مامناسب
%16.66أي 2%25أي 3%58.33أي 7

قراءة وتعلیق:

تقدر بـ سجلنا نسبا متفاوتة من خلال هذا السؤال، حیث كانت أكبر نسبة والتي 
ي المرحلة التحضیریة، أ، تمثل مدى تناسب مضمون الصورة مع عمر المتعلم58.33%

إجابة نوعا ما في المرتبة الثانیة، أما نسبة الذین قالو بأن %25في حین كانت نسبة 
%16.66مضمون الصورة غیر متناسب مع عمر الطفل في هذه المرحلة في قلیلة وتقدر بـ 

اتها، فإذا كانت ذى، وهذا التفاوت إنما یرجع إلى طبیعة الصورة في حد مقارنة بالنسب الأخر 
الصورة تمثل أشیاء اعتاد الطفل رؤیتها في منزله، أو في محیطه الخارجي، فإنه یسهل علیه 
التعرف علیها، أما إذا كانت بعیدة عن عالمه، فإنه سوف یصعب علیه معرفة كنهها، ولهذا 

ار الواقعیة الذي أشرنا إلیه سابقا، لأن "فاعلیة الصورة یستحسن أن تخضع الصورة لمعی
ي وألوانها، ومدى ر تكوینها الفنّ ..)، وذلك عبتكمن في إشعار الدارس بالملمس (ناعم، خشن.

، ومنه فإن مدى تناسب الصورة مع عمر المتعلم یجب أن )1(تناسب الألوان مع المضمون"
تحقیق أهداف الدرس.یأخذ بعین الاعتبار معاییر الصورة، من أجل

داة موضوعیة لتحلیل مضمون سیمیائیة الصورة في كتب تعلیم اللغة العربیة لغیر أسامة زكي السید علي العربي" نحو أ- )1(
.18الناطقین بها، رؤیة تطبیقیة مقترحة، ص
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:السؤال العاشر

نصه: هل ترى أن الكتاب المدرسي تستجیب صورته البیداغوجیة لعمر المتعلم؟

لانوعا مانعم
%8.33أي 1%33.33أي 4%58.33أي 7

قراءة وتعلیق:

ة لعمر المتعلم البیداغوجیّ الكتاب المدرسي تستجیب صورهبأنالإجاباتكانت أغلب 
البعض ، أما %8.33في حین ینفي البعض استجابته وتمثلها نسبة %58.33بة سبن

أي أن صورة الكتاب %33.33وعا ما وتقدر نسبة ذلك بـ الآخر، فیقول بأنه یستجیب ن
المدرسي تتوافق أحیانا مع المعاییر التي تقوم علیها الصورة، وخاصة المعاییر الفنیة 

ینامیكیة مما الصورة التعلیمیة تتمیز بحاجتها للحركة والدِّ لا تتوافق معها، فوالتربویة، وأحیانا 
یجعلها ذات خصائص نفسیة وجمالیة ومعرفیة، تمكن القارئ من حب الاستطلاع، 
واستكشاف الأشیاء من حوله، وبالتالي تحقیق المعرفة، خصوصا مع طفل التربیة 

التذكر الذي یتوقف على التحضیریة، فهي التي تمنحه قوة التذكر على المدى البعید، هذا 
الصورة من لون وحركة وتشویق.طبیعة 

58%25%

17%

ما مدى تناسب الصورة مع عمر المتعلم في ھذه 
الفترة

مناسب

نوعا ما

غیر مناسب
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:السؤال الحادي عشر

نصه: ما هي الصعوبات التي تواجهك في تعلیم حروف اللغة العربیة عن طریق 
الصورة؟

في طبیعة الصورة (الشكل)نمط الكتابةتشابه الحرف

%25أي 3%41.66أي 5%66.66أي 8
قراءة وتعلیق:

التي تواجه المعلمین وخصوصا فئة الصعوباتأن جلَّ من خلال هذا السؤالاستخلصنا
ط، على عكس مشكلة نم%66.66الرجال، تكمن في تشابه الحروف حیث سجلنا نسبة 

، ومشكلة طبیعة الصورة، حیث نجد أن الحروف %41.66التي تمثل نسبة الكتابة
صعب تعلیمها للأطفال، وخصوصا یث) وغیرها -ت-خ) و(ب-ح-المتشابهة، مثل (ج

،قون بین (خ و ح) مثلاً جدهم لا یفرِّ الأطفال الذین یعانون من نقص في حاسة البصر، فن
فكما ذكرنا -، للحرفهاستیعابوبما أن الصورة ترتبط بحاسة البصر، ومن خلالها تحدد نسبة 

بقصر النظر "فإن أي نقص على مستوى حاسة البصر، ففي حالة الطفل المصاب -سابقا
مثلا، نجد أنه في المدرسة یتأخر في قدرته على القراءة، وغالبا ما یكون عاجزا عن رؤیة ما 

59%
33%

8%

ھل ترى أن الكتاب المدرسي تستجیب صورتھ 
البیداغوجیة لعمر المتعلم؟

نعم

نوعا ما

لا
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یدوّنه المعلم على السبورة، أو رؤیة البطاقات المصورة، إضافة إلى هذا عدم تفریقه بین 
.)1(بعض الحروف المتشابهة..."

الحرف وصعوبة كتابتها لدى طوطمط الكتابة فهذا راجع إلى طبیعة خأما فیما یخص ن
البعض، حیث لاحظنا أن بعض الأطفال استغرقوا وقتا طویلا في تعلم مسك القلم بطریقة 

سلیمة، هذا ما زاد من صعوبة كتاب الحرف انطلاقا من الصورة الخاصة به.

ة أما مشكلة شكل الحرف، أو طبیعة صورته، فإنها تتمثل في أن كل صورة خاصّ 
فل تحدید الحرف وتلوینه من خلال الصورة نة، لهذا یصعب على الطّ ملوَّ بالحروف غیر 

الخاصة به. 

عشر:ثانيالسؤال ال

ة عن طریق غة العربیَّ الاقتراحات التي ترونها ضروریة في تعلیم حروف اللّ نصه: ما هي 
؟ورةة الصّ بیداغوجیّ 

في النقاط الآتیة:تعددت اقتراحات المعلمین حول الإجابة عن هذا السؤال، حیث نجملها 

(بتصرف).169یوسف مراد: میادین علم النفس النظریة والتطبیقیة، ص-)1(

50%

31%

19%

ما ھي الصعوبات التي تواجھك في تعلیم حروف 
اللغة العربیة عن طریق الصورة؟

تشابھ الحرف

نمط الكتابة

في طبیعة الصورة
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 توفیر الوسائل الضروریة لتسهیل عملیة التعلم والاكتساب المعرفي، وذلك من خلال
لأن الطفل في هذه الفترة وضع أو توفیر نماذج یوظفها التلمیذ في تشكیل الحروف، 

یحتاج أكثر إلى الأشیاء المحسوسة.
ال ألوان جذابة تغیر إدراج جمیع الحروف في الكتاب المدرسي وبالترتیب، مع استعم

فل.ء أخرى تكون قریبة من محیط الطّ احیوانات وأشیة أشكالاهتمام التلامیذ، بواسط
 ّقمنة، والاستخدام الفعلي ورة، والرقي به أكثر إلى الرَّ تطویر التعلیم عن طریق الص

المتاحة، لأن طفل الیوم یختلف عن غیره.اكنولوجیوالجدي للتّ 
فل تمكنه من استخدام حاسة البصر في تمییز الحروف یم الطّ توفیر بیئة مناسبة لتعل

ومقارنتها.
 ّورة.استعمال الحاسوب كوسیلة لتطویر التعلم عن طریق الص
 َّورة على مجموعة من الشروط، حیث یجب أن تثیر اهتمام یجب أن تتوفر الص

الطفل، وتحرك نشاطه الذاتي، وتوضح المعلومة المراد تقدیمها.
 الكتاب المدرسي، وتدعیمه ببرامج هادفة، بحیث تكون الصورة في إعادة تعدیل

م وانتباهه.صفحة واحدة واضحة ودقیقة تخص حرفا واحدا حتى تجلب تركیز المتعلّ 

ة، استخلصناها من خلال احتكاكناهذا وقد خلصنا إلى مجموعة من الاقتراحات الشخصیَّ 
سة، وتتمثل هذه ل هیاكل المؤسّ الموجود داخبالحقل التربوي، والتمسناها من النقص

الاقتراحات في:

 أنه لا یجب المطالبة بتوفیر الوسائل التعلیمیة فقط، بل یجب التركیز أیضا على
المعلمین، وذلك بإقامة دورات تدریبیة لهم، حتى تنمي لدیهم ملكة التقدیم بواسطة 

وحسن استغلالها.ةعلیمیالوسیلة التَّ 
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 التعلیمیة المتوفرة داخل المؤسسة، فقد لاحظنا أنه أن تستغل جمیع الوسائل
، إلا أنها غالبا ما تظل محجوزة، ولا تستثمر بالرغم من توفر الوسائل التعلیمیة

لفائدة المتعلم.
 ّر المستخدمة حدیثة، دقیقة، ولافتة للانتباه.أت تكون الصو
 َّوكذا بعض سة أن طفل الیوم وُلد في نور التكنولوجیا، إلا أنه داخل المؤس

سات التي قمنا بزیارتها عند توزیع الاستبانة، سجلنا غیاب التكنولوجیا المؤسَّ 
بشكل كبیر، لهذا نقترح توفیر أجهزة الحاسوب تماشیا مع ثقافة العصر.
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نتائج الاستبانة:
لها في مستویات ثلاث:، نخلص إلى مجموعة من النتائج نمثّ ا للاستبانةنمن خلال تحلیل

المنهاج:على مستوى .أ

ورة والاهتمام بها داخل المناهج التربویة، وإلى على جانب توظیف الصّ نركزسحیث 
أي مدى وُفقت في استخدامها لمثل هذ المرحلة التحضیریة، فقد وجدنا أن معظم أبعاد 

ف بشكل تام، نها لم توظَّ فت إلا أة قد وظِّ ة والفنیّ ة، التربویّ ة، الاجتماعیّ الصورة النفسیّ 
والبعد الفني، لبعد النفسي والبعد الاجتماعي تفوق نسبة توظیف البعد التربويبالنسبة لف

اب المدرسي قد راعت البیئة الاجتماعیة تالكنجد بأن أغلب الصور المستخدمة فيحیث 
من خلال توظیف صور الأشیاء المحیطة به سواء في منزله أو في محیطه الخارجي، 

فإن الصور تناسب نفسیة الطفل في هذه المرحلة العمریة، كذلك بالنسبة للبعد النفسي
وذلك من خلال الألوان الزاهیة والأشكال المشوقة.

ي، فإن نسبة مراعاتها ضئیلة مقارنة بالبعدان والبعد الفنّ ربويیخص البعد التّ فیماماأ
یتوافقان ذان نجدهما لاالاجتماعي والنفسي، وذلك من خلال معیاري الحیویة والواقعیة اللّ 

بشكل مناسب مع طبیعة الصور.

على مستوى المعلم:.ب

رس، وهو الذي یختار الوسائل المستعملة للدّ ك الرّئیسم هو المحرِّ باعتبار أن المعلِّ 
یأخذ المقدمة للمعلمین، خلصنا إلى أن المعلمةرس، فمن خلال الاستبانفي تقدیم الدّ 

یم، حیث یعتبرها الأساس والأنجع لتوصیل بعین الاعتبار الصورة كأهم وسیلة في التعل
المعرفة للطفل.
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على مستوى المتعلم:.ج

ورة، ة یبدي اهتمام كبیر للصّ حضیریَّ حیث نجد أن المتعلم وخاصة متعلم المرحلة التَّ 
علم بواسطتها من خلال تجاوبه الكبیر معها، وذلك لما تقدمه له من ألوان بل ویفضل التَّ 

لفة ومضمون یتعرف علیه بسهولة، لأنه مختار من محیطه زاهیة مبهجة، وأشكال مخت
سهولة في التعامل.المعاش، فیقبل علیها بصدر رحب لما یجده فیها من 
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ة، وزادت ة التعلیمیَّ ا كثیرا في العملیَّ یعتمد علیهةة دیداكتیكیَّ ورة آلیَّ أن الصّ باعتبار
والاتصال، حیث یتم تقویم ذي تطورت فیه وسائل الإعلام أهمیتها في عصرنا الحالي الَّ 

ة والاقتصاد والاجتماع ضوء آراء المفكرین ورجال السّیاسة فيوتطویر المواد التعلیمی
، والتي یتوقع لأبنائهمین وأولیاء الأمور، إذ تتضمن على القیم التي یرتضیها المجتمع والمعلّ 

.أولیاء الأمور أن تحدث تنمیة في معارف ومهارات أبناءهم
فال ة على الأطّ ورة دیداكتیكیَّ حظ بوضوح تأثیر استخدام الصّ تستطیع أن تلاوالمعلمة

وتعد آراء المعلمات وأولیاء بجمیع الأنشطة التي تقدم بواسطتها،اهتمامهاوذلك من خلال 
ة، وذلك بالتعرف على قدرة علیمیّ المواد التَّ ة من الأهمیة بالنسبة للتعلیمالأمور على درجة كبیر 

ة.علیمیّ فال لهذه الوسائل التّ الأطّ ة، ومدى تقبل علیمیّ لى تحقیق أهداف الوسائل التَّ المعلمات ع
ذي ساعدنا كثیرا في معرفة فاعلیة وقد ركزنا في بحثنا هذا على الجانب المیداني، والّ 

ةة داخل الأقسام التحضیریّ علیمیَّ ورة التّ وهي الصّ ،ةربویَّ التعلیم بواسطة وسیلة من الوسائل التَّ 
وخلصنا من خلال دراستنا إلى مجموعة من النتائج ،ةخاصة في تعلیم حروف اللغة العربیَّ 

نجملها في ما یلي:
 ّفل في اكتساب مفاهیمه حول بیئته، وتكوین صورة ي هو وسیلة الطّ الإدراك الحس

واضحة عنها تكون أساسا لنشاطه وتفاعله الدائم معها.
 ّفل، وتساعد كثیرا في تحقیق تي تثري كتاب الطّ ور من أهم الأشیاء الَّ سوم والصّ الر

فال یكون لها تأثیر یفوق تأثیر الكلمات ها في بعض كتب الأطّ ة، كما أنَّ ربویّ أهدافه التَّ 
والجمل.

 ّیقدم ولیس كل كتاب یصلح أنة معقدة، ة لیست سهلة بل عملیّ فل عملیّ الكتابة للط
فل من حیث إخراجه للطفل حتى ولو كان مؤلفه قد جعله كتابا للأطفال، فكتاب الطَّ 
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ة یجب أن یتمیز بالخصائص التي تغري الطفل بقراءته، ویكون وخطته ومادته العلمیَّ 
فل، وقیمه الصحیحة.وسیلة لتكوین اتجاهات الطّ 

 َّهذا العصر الذي نعیشه إلى أن ة التي تكتسبها في ة رغم هذه الأهمیّ علیمیّ ورة التَّ الص
ة ربویَّ ة التَّ ة المسیطرة على العملیَّ الواقع عكس ذلك، فالإلقاء ما یزال هو الأداة الفعلیَّ 

مبیوتر والفیدیو، وشبكة الأنترنتة والكالأقمار الصناعیَّ اكتشافومنذ ،ةعلیمیَّ والتَّ 
علیم.جال التَّ ل المجالات، وبخاصة موغیرها أصبحت الوسائل جزءا مهما، في ك

 ّة وما ورة یتفاوت الأطفال في فهمه، وكل حسب قدراته العقلیَّ الإدراك البصري للص
ة، كل هذا یؤثر في سهولة ة، وحتى اقتصادیَّ ة، ثقافیَّ یحیط به من ظروف اجتماعیَّ 
تقبل المعرفة من عدم تقبلها.
وصیات والحلول أهمها:كما أننا خلصنا إلى بعض التَّ 

 على معاییر كاملة وشاملة، ولا یكون نقص في ایكون قائمنالمدرسي یجب أالكتاب
لأن ذلك یخل بنظام كتاب الأطفال، كما أنه ینبغي على من یكتب ؛إحدى المعاییر

توظیف أشیاء ه یجبأنَّ ناسبا من المعلومات والأفكار، و للأطفال أن یقدم لهم قدرا م
. إذ یستولي بذلك على حواسه، ویكون ذلك فل، وتشد انتباههور مثلا تثیر الطّ كالصّ 

في حیز صغیر بلغة خاصة سهلة، وبسیطة حیث یقبلها الطفل ویفهمها.
 ّوناته كل حسب نفل وخاصة في هذه المرحلة، وجعله یخرج مواهبه ومكمراعاة الط

ه یجب على المعلم أن یأخذ مسألة الفروق الفردیة في الحسبان بین كما أنَّ ،طریقته
ورة باعتبار أن البصري للصّ وخاصة في جانب الإدراك،ه أمر طبیعينَّ الأطفال لأ

دراسة تركز على هذا الجانب.
 َّة، وعدم توفر الجو المناسب لطفل الذي یحتاج إلى مساحات ضیق الأقسام التحضیری

ه ة واستغلال الوسائل المتوفرة لصالحه، كما أنَّ علیمیَّ واسعة للقیام بمختلف الأنشطة التَّ 
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، نتمنى )Uة كما یجب على شكل حرف (دون تنظیم طاولات السنة التحضیریَّ حال
ة على أحسن أن تهیأ الظروف الملائمة لضمان سیر فقرات ومناهج التربیة التحضیریَّ 

ما یرام.
غم سذاجة أطفالها وبراءتهم إلاّ ة ر وفي الأخیر یسعنا إلا أن نقول بأن السنة التحضیریَّ 

ها فئة حساسة، ومهمة في المجتمع، لدى یجب على المسؤولین الاهتمام برغباتهم أنَّ 
المجتمع التي تعود علیه بالنفع في المستقبل إن شاء االلهةشباب الغد، وثمر همومیولاتهم لأنَّ 
ة قت من هذا المجتمع الدعم اللازم بتوفیره لها ما تستحق من وسائل تعلیمیَّ وذلك إذا لا

فل كالزهرة إذا أهملتها الطّ ، لأنَّ ل ملائمة ومؤثرین یتناسبون وهذه المرحلةمتطورة، وهیاك
نیا بة، وإذا أعطیتها ما تحتاج إلیه تفتحت، وملأت الدّ كل ما فیها من جمال وروائع طیّ یموت
ه في عقول أبناءه، فبالعلم نضمن للبلاد المجد فنملأ وطننا بعطر العلم والمعرفة وبثّ .اعطر 

الحضارات والأمم.والرقي بین
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95.......................................................قائمة المصادر والمراجع:

102.....................................................................:فهرسال
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